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Pandemia to préba czlowieczetistwa
Streszczenie

Pandemia to czas zagrozenia dla ciata i zdrowia, a jednoczesnie to czas, ktéry weryfikuje
nasze czlowieczenstwo: naszg dojrzato$¢ duchowsg, nasze wartosci, a takze nasze wiezi.
W Polsce doswiadczanie przewlektego stresu z powodu pandemii deklaruje szes¢dziesigt
procent badanych oséb. Z tego czasu powaznej préby zwyciesko wychodzg ci, ktorzy
0 zdrowie ducha dbajg réwnie mocno, jak o zdrowie ciata. Czas pandemii niesie ze sobg
nie tylko zagrozenia, niepokoje, ucigzliwosci. Nie tylko utrudnia nam codzienne zycie
i krzyzuje nasze zyciowe plany. Czas pandemii to takze szansa. To sprzyjajacy czas
na to, zeby przemyslec, jaka jest nasza wiez z Bogiem i ludzmi, jaka jest nasza rzeczywista
hierarchia wartosci i pragnien. W czasie pandemii wiele os6b ma wiecej czasu na refleksje,
modlitwe, wartosciowg lekture. Od kazdego z nas zalezy to, na ile skorzystamy z szansy,
by w okresie pandemii stawac sie kims$ dojrzalszym duchowo, a nie tylko kims, kto chroni
swoje zdrowie fizyczne.
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Swoboda w wychowaniu, a wspolczesne problemy rodziny i szkoly

Freedom in upbringing and contemporary problems of family and school
Summary
This paper deals with the process of upbringing, punishments and rewards,
and the concept that is family. It briefly discusses the phenomenon of indigence as a major
social problem in the family. Besides, the influence of family on upbringing is explained.
The article also includes a description of parental attitudes and parenting styles.
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Wstep

Niezmiernie waznym elementem, ktéry wyréznia kazdg rodzine sposrod innych
grup, sg wiezi pomiedzy jej cztonkami. W zaleznosci od tego, jakie wystepuja
relacje w rodzinie, takie tez zawigzujg sie wiezi. Andrzej Luczynski wskazuje,
ze ,Wiez rodzinna jest wypadkowag wewnetrznych i zewnetrznych sit istniejgcych
w grupie rodzinnej i dziatajgcych na jej czionkdw. Sity te wynikajg ze zwigzku
matzenskiego, ze Swiadomosci zwigzkow genetycznych, przezy¢ emocjonalnych,
stosunkdéw zaleznosci, wspotistnienia, postaw wobec uwarunkowan spotecznych,
kulturowych, gospodarczych, prawnych i religijnych, w ktérych zyje dana rodzina”.
(A. Luczynski 2008:43)

Z kolei w typowo pedagogicznym ujeciu o rodzinie zazwyczaj pisze sie i mowi
jako o grupie spotecznej i wychowawczej (czasem spoteczno-wychowawczej),
upatrujgc w niej matg zbiorowos$¢, grupe pierwotng i grupe odniesienia — najczesciej
opartg na podstawach naturalnych (pokrewienstwo) bgdz adopciji i stanowigca,
bardziej lub mniej zorganizowang (nieformalng i formalng zarazem) forme zbio-
rowosci — cztonkdw wypetniajgcych specyficzne role (rodzicéw — ojca badz matki,
dzieci — syna lub corki, innych krewnych) w procesach wychowawczych.

1. Potrzeby wspotczesnej rodziny

Znaczna czesé rodzin boryka sie z problemami, réznej natury, tym samym
ograniczajgc swoje potrzeby, natomiast pomoc panstwa w zakresie ochrony ro-
dzin najbiedniejszych nie réwnowazy odczuwalnych przez te rodziny trudnosci.
W odniesieniu do niezamoznych rodzin z dzie¢mi, powinny by¢ zastosowane
réznorodne formy pomocy, poniewaz problemy rodzin i dzieci majg charakter
interdyscyplinarny. Istotne jest w kontekscie prawidtowego rozwoju rodziny, aby
miata ona zapewnione odpowiednie warunki bytowe, nie zapominajgc o dochodzie
ktoére spetni podstawowe potrzeby. (M. Gogacka 2009: 295). Do takich potrzeb
zalicza sie:

— potrzeby mieszkaniowe,

— odpowiednig opieke zdrowotna,

— mozliwos¢ edukacii,

— szeroko rozumiane bezpieczenstwo.

Jednakze nie ulega watpliwosci, ze jedng z najbardziej potrzebnych form po-
mocy jest wsparcie finansowe dla niezamoznych rodzin. Takiego rodzaju pomoc
jest przede wszystkim realizowana poprzez $wiadczenia finansowe, rodzinne,
ktore stanowig podstawowy instrument polityki rodzinnej. Dlatego tez Swiadczenia
rodzinne powinny by¢ wykorzystywane do realizacji jej celdow, do ktérych nalezy
przede wszystkim tworzenie warunkéw dla powstania i rozwoju rodziny, a zwtaszcza
dla prawidtowego wypetniania funkcji rodzinnych, w szczegdlnosci: prokreacyjne;j,
opiekunczej, wychowawczej czy edukacyjnej. (M. Gogacka 2009: 295).

2. Postawy rodzicielskie

W procesie wychowania wazne sg postawy rodzicielskie. Postawe nalezy utoz-
samiac ze stalg sktonnoscig do pozytywnego lub negatywnego ustosunkowania
sie wobec danej osoby lub danego zagadnienia czy zjawiska. Postawa moze
by¢ rozpatrywana jako rezultat przekonanh, emociji lub zachowan. W zalezno$ci
od typologii postawy rodzicielskie mozna podzieli¢ na: akceptacje i uczucie, jawne
odtrgcenie, perfekcjonizm, nadmierne chronienie. Oprocz tego, mozna analizowaé
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je pod katem: pobtazliwos$é — surowos¢, ciepto— chtdd, tolerancja — brak tolerancii,
uzaleznienie — separowanie sie. Do postaw niewtasciwych zalicza sie postawe
unikajgca, przejawiajgcy sie nadmiernym dystansem, postawe odtrgcajg charakte-
ryzujgcg sie dystansem i dominacjg ze strony rodziny, postawe zbyt wymagajgca,
ktéra stawia za duze wymagania i jednoczesnie spetnia funkcje kontrolujgca,
nadmiernie chronigcg — skoncentrowang za bardzo na dziecku. Wtasciwe postawy
to: akceptacja, wspétdziatanie z dzieckiem, dawanie odpowiedniej dozy swobody,
uznanie praw dziecka. (M. Ziemska 1986: 65)

M. Filipowicz pisze: ,Wyrazem wspolnotowego charakteru rodziny jest to,
ze jest ona zatozona i ozywiona przez mitos¢, jest wspdlnotg oséb (mezczyzny
i kobiety jako matzonkéw, dzieci i krewnych), ktérej wszyscy cztonkowie, bedgc
autonomicznymi osobami, sg zdolni ofiarowywac siebie sobie wzajemnie oraz
wzajemnie sig dopetniajg i podejmujg wspdine dziatania™. (M. Filipowicz 2017: 127)

Swiadomos¢ i aktywne uczestnictwo w zyciu dziecka stawia potomstwo
jako priorytet zyciowy, nie tracgc przy tym checi do realizacji wtasnych
potrzeb. Taki zorientowany rodzic jest w stanie zapewnié¢ dziecku warunki
do zréwnowazonego wzrostu i rozwoju: zaangazowanie, dostepnosé
emocjonalng, emocjonalno$¢ i wsparcie, odpowiedzialnos¢, bliskos¢, obecnosc
fizyczng, zachowanie rél spotecznych we wiasciwej hierarchii z zapewnieniem
podmiotowos$ci dziecka i serdecznej uwagi oraz zrozumienia na roznych etapach
rozwoju psychospotecznego. Budowanie wiezi z dzieCmi przez rodzicow
tak wazne dla ich prawidtowego rozwoju jest rowniez wpisane w odpowiedzialnosc,
jaka przyjmujg na siebie podmiotowo zorientowani rodzice. Wigez wystepujgca
w modelu wspoéizaleznosci, tak charakterystyczna dla tego witasnie modelu,
jest priorytetowg wartoscig dla kazdego z cztonkéw rodziny. Wiez ta stanowi
optymalny kontekst rozwoju jednostki. Tym samym, wiez jest niejako trampoling,
od ktorej kazdy z cztonkdéw rodziny wybija sie, by wzig¢ z tejze wiezi wspierajagce
dang jednostke czynniki, petnigce w tym przypadku funkcje rozwojowa jednostki.
(M. Prokosz 2016: 63)

Istniejg rézne postawy rodzicielskie, jedne sg tolerancyjne, inne autorytarne
jeszcze inne nadopiekuncze. Niekiedy rodzice starajg sie kontrolowaé doroste
prawie juz dziecko tym samym ograniczajgc jego swobode i odpowiedzialnos¢
za jego czyny. Przykfadowo, nalezy stwierdzic, ze niektérzy rodzice, sg bardzo
nadopiekunczy pozwalajgc tym samym dziecku na wszystko i nawet jak zrobi
cos zle dalej chcg go chroni¢. To nie jest dobra postawa, poniewaz nie uczy
dziecka odpowiedzialnosci za swoje czyny. A przeciez dziecko musi nauczyé
sie by¢ samodzielng jednostka, ktéra bedzie odpowiedzialna za swoje czyny,
w swiadomy sposdb. Poprzez nadmierng ochrone, rodzic ogranicza dziecko, jest
tez nadmiernie pobfazliwy, przez swoje zachowanie mogg manipulowaé dziec-
kiem, np. kiedy chcg wymuszaé wybdr znajomych swojego dziecka. Poprzez
swojg kontrole mogg sie wirgca¢ w duzym zakresie w zycie dziecka, wybierajgc
im znajomych, a takze przyttacza¢ ich swoim autorytetem. Niezwykle trudne
do wykonania jest wprowadzenie lekkiej kontroli przy braku jednoczesnego nie-
ograniczania swobody i odpowiedzialnosci, jednakze nie jest to niewykonalne.
(R. Stefanska — Klar 2000: 131)

3. Srodowisko rodzinne jako gtéwny wyznacznik rozwoju dziecka
Srodowisko rodzinne jest postrzegane jako gtéwny wyznacznik rozwoju dziecka.

Poniewaz Srodowisko poczatkowe jest gtéwnym Srodowiskiem rodzinnym, relacje
miedzy rodzinami odgrywajg wazng role w okreslaniu wzorcow postaw i zachowan
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dzieci w pézniejszych relacjach z innymi. Chociaz ten wzorzec bedzie sie zmie-
nia¢ wraz ze wzrostem liczby dzieci, ale podstawowy wzorzec ma tendencje
do utrzymywania sie. Ponadto rodzina lub rodzice muszg utrzymywac, opiekowac
sie i chroni¢ dzieci w celu uspotecznienia, aby mogty kontrolowac siebie w zyciu
spoftecznym. Relacja dziecka z cafg rodzing wptywa na ogdlny stosunek dziecka
do innych. (J. Wilk 2016: 64)

Przyczyny znaczenia wptywu rodziny na rozwdj dziecka sg nastepujace:

1. rodzina jest pierwszg grupg spofeczna, ktdra stata sie centrum tozsamosci
dziecka;

2. rodzina jest pierwszym Srodowiskiem, ktére wprowadza wartosci zycia
do dziecka;

3. rodzice i inni cztonkowie rodziny sg ,,0sobami znaczacymi” dla rozwoju
osobistego dziecka;

4. rodzina jako instytucja zaspokajajgca podstawowe ludzkie (ludzkie) po-
trzeby, zaréwno fizyczno-biologiczne, jak i socjopsychologiczne;

5. dziecko spedza wiekszos¢ czasu w srodowisku rodzinnym. (K. Pujer
2016: 67)

Udziat w zyciu szkoly i wdrazanie sie w systematyczng prace oraz bardziej
bezposredni kontakt tak z rowiesnikami jak i nauczycielem, stwarza silne bodzce
rozwojowe przeobrazajgce swiadomosc¢ i osobowosé dziecka. Daje w ten sposdb
mozliwos¢ na szybki rozwdj i stwarza podwaliny pod nastepne etapy rozwojowe,
a czesto i na cate zycie. Do tego jednak potrzebny jest prawidtowy rozwdj sfery
umystowej, spotecznej i emocjonalnej tworzony przez srodowisko rodzinne i przed-
szkolne oraz wystarczajgcy stopien dojrzatosci do podjecia nauki. Wymierng role
odgrywaja tu warunki zycia i sposéb wychowania przez rodzicéw oraz zdrowie
fizyczne, a w pdzniejszej fazie takze stosunki z nauczycielem i réwiesnikami.
Nie tylko od samego stosunku z nauczycielem zalezg losy dziecka w sferze
edukacyjnej, lecz réwniez od form i metod pracy dydaktycznej, jakimi sie on po-
stuguje. Jednak, aby te miaty szanse powodzenia, dziecko w momencie podjecia
nauki musi wykazywacé tak gotowos¢ do nauki, jak i odpowiedni rozwdj proceséw
poznawczych i ruchowych. Procesy te umozliwig mu opanowanie podstawowych
narzedzi kulturalnych jakimi sa: czytanie, pisanie i liczenie, rozwoj funkcji spotecz-
nych, rozwoj emocjonalny i fizyczny. Od stopnia ich opanowania zalezy réwniez
jakosc¢ startu dziecka w szkole i odnoszone pdzniej sukcesy. Mozna sobie tutaj
zadac¢ pytanie, czy rozpoczecie nauki i diametralna zmiana zycia dziecka bedzie
tylko krotka przejsciowa trudng sytuacia, ktorej pokonanie zaowocuje prawidtowym
rozwojem, czy tez stanie sie poczatkiem kryzysu majgcym gteboki wptyw na caty
jego zycie. (R. Stefanska — Klar 2000: 31)

Obok bardzo waznych kontaktéw zdobywanych poza srodowiskiem rodzinnym,
jak pisze B. Wilgocka — Okon, dla ksztattowania si¢ prawidtowych postaw spotecz-
nych szczegdlng role w wieku przedszkolnym odgrywa rodzina. Dzigki rodzinie,
jej stylu zachowania, klimacie, a wiec stosunkom w niej panujgcym, dziecko
stawia pierwsze kroki na drodze swojego rozwoju spotecznego. To rodzina jest
pierwszg komorkg stanowigca podstawe przekazu kulturowego i obyczajowego,
jak rowniez zaspokajajgca podstawowe potrzeby emocjonalne dziecka. Srodowisko
rodzinne jest tez pierwszym i w poczgtkowej fazie zasadniczym miejscem rozwoju
intelektualnego dziecka. Rodzina odgrywa wazng role nie tylko w zdobywaniu
przez dziecko wiedzy o otaczajacym Swiecie, lecz réwniez w interesowaniu sie
jego osiggnieciami oraz docenieniem wktadu pracy, jakie dziecko musi w te osig-
gniecia wlozy¢, a takze w akceptacji postepowania dziecka. Stuzy to wyrabianiu
sie waznych uczué spotecznych jak: szacunek dla pracy, poczucie obowigzku,
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odpowiedzialnos¢ czy mitos¢ do rodziny i szacunek dla innych ludzi. Wszystkie te
aspekty ksztattujg odpowiedni model wychowania, ktéry w duzej mierze decyduje
o stosunku do nauki szkolnej, pracy, a takze samego wspotzycia spotecznego.
(B. Wilgocka-Okon 1992: 137-139)

A wiec znébw mozna napisac¢ za B. Wilgockg Okon, ze ,Oddziatywanie wycho-
wawcze dokonuje sie w toku zycia codziennego”, a efekty tego oddziatywania
zalezg w duzej mierze od:

1. struktury rodziny i zwigzanych z tg strukturg stosunkéw miedzyosobowych

2. sposobu petnienia przynaleznych rol przez wszystkich cztonkéw rodziny

3. stopnia uswiadomienia sobie przez rodzicéw wychowawczej roli rodziny
wobec dziecka.

W tym miejscu nalezy podkresli¢ wazno$¢ funkcji w rodzinie nie tylko matki,
ale takze i ojca, dzieki ktéremu dziecko potrafi lepiej przystosowac sie do zycia
spotecznego. To staranie sie dziecka o mito$¢ do ojca pozwala mu przezwyciezy¢
swoj wtasny egoizm, a ojciec w ten sposodb pomaga mu stac sie cztowiekiem
petnym wartosci, uczu¢ i wrazliwosci, a wiec dojrzatym do wspotzycia z innymi
ludzmi. Matka kochajgc dziecko bezwarunkowa, bezinteresowng mitoscig repre-
zentuje biegun swiata naturalnego, kojarzony przez dziecko z oznakami czutosci,
serdecznosci, pieszczotliwosci, bezpieczenstwa itp. Jest to bardzo wazna czesé
dzieciecej egzystenciji, jednak dla uzupetnienia jej potrzebny jest drugi biegun,
ktéry reprezentuje ojciec. On wtasnie jest tym, ktoéry otwiera dziecku droge
na $wiat, a wiec uczy go tadu, dyscypliny, prawa, podrézy i przygody oraz przy-
bliza Swiat mysli i przedmiotow, ktére sg wytworem cztowieka. Dlatego ojciec ma
réwniez niebagatelnie pozytywny wptyw poprzez swojg postawe na prawidtowe
rozwijanie sie u dziecka, opisanego wyzej odpowiedniego stosunku do nauki
szkolnej i potrzeby osiagniec. Trzeba jednak tutaj zaakcentowac, iz rozpoczecie
przez dziecko systematycznego nauczania jest poczatkiem stopniowego rozluz-
niania relacji z rodzicami i drogi do samodzielno$ci. Bardzo wazng role petnig
w tym przejsciu rodzice i nauczyciele. To oni powinni z jednej strony stwarza¢
dziecku wsparcie i poczucie bezpieczehAstwa, z drugiej natomiast zachecac¢
do podejmowania ponownego wysitku po porazkach, zacheca¢ do podejmowania
wyzwan, wspiera¢ dzieciece zaciekawienie swiata, zadbac¢ by proste codzienne
czynnosci stawaty sie nawykiem. Wazne jest przy tym, aby rodzice godzili sie
i akceptowali fakt, iz zycie dzieci w coraz wiekszym stopniu zaczyna zajmowac
Swiat réwiesnikow. Dzieci tego okresu identyfikujg sie chetnie z osobami kom-
petentnymi, co stwarza wielkg szanse rozwojowg (gdy maja kontakt z pozy-
tywnymi wzorcami i przebywajg w otoczeniu prawdziwych autorytetéw), jednak
w tym okresie to na podstawie opinii kolegéw opierajg one w duzej mierze wtasng
samoocene i ustanawiajg reguty wszelkich zachowan. Dlatego oprécz srodo-
wiska rodzinnego niemniej wazng role w tym czasie odgrywajg liczne kontakty
spoteczne zawierane poza domem. Sprzyjajg one rozwojowi kompetenciji
spotecznych, poszerzeniu wiedzy o sobie i $wiecie, lepszym rozumieniu za-
lezno$ci zachodzacych w spoteczenstwie, a takze przetamywaniu dzieciecego
egocentryzmu tak charakterystycznego dla wczesniejszych faz rozwoju.
(A. Jagier 2013: 65)

Aby dziecko miato szanse przejscia na wyzszy poziom rozwoju moralnego,
potrzebuje pomocy i zachety ze strony rodzicéw do refleksiji nie tylko nad swoim
postepowaniem, ale takze nad postepowaniem innych oséb. Proces ten odby-
wa sie stopniowo i w duzym stopniu zalezy od wychowania, jakim dziecko jest
poddawane i od warunkow w jakich zyje. Dziecko moze przyjgé normy moralne
dorostych i uczyni¢ je swoimi, gdy zostang spokojnie z nim przedyskutowane
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i wyjadnione, a dziecko przekona sie o ich stusznosci i uzna je za wtasciwe. Kiedy
natomiast odbywa sie to w sposdb apodyktyczny i towarzyszg temu gtebokie
przezycia uczuciowe wtedy dziecko w swoim dziataniu zaczyna kierowac sie
raczej emocjami. (K. Appelt 2005: 288-289)

Jak wiadomo, rodzina to pierwsze srodowisko wychowawcze, w ktérym
dochodzi do wysytania informacji wobec pozostatych cztonkéw, w tym dzieci,
ksztattowania ich osobowosci, charakterow oraz poglgdéw na zycie. Odbierajgc
rézne bodzce pozostali cztonkowie rodziny, w tym przede wszystkim najmtodsi
sg prowokowani w pozytywny lub negatywny sposéb do okreslonych zacho-
wan i postaw. W zaleznosci jaki klimat panuje w danej rodzinie, dziecko moze
czu¢ sie bezpiecznie i swobodnie, moze si¢ rozwija¢ lub wrecz przeciwnie.
Jesli potrzeby dziecka nie sg zaspakajane, wéwczas nie mozna mowié o petnym
i efektywnym rozwoju. Dzieci obserwujgc ré6zne zachowania swoich rodzicow
odbierajg pierwsze lekcje wychowania.

4. Style wychowawcze

Wszystko zaczyna sie w rodzinie, bowiem to wiasnie ona odpowiedzialna
jest za rozwdj i wychowanie dziecka. (M. Ziemska 1975: 5) W zalezno$ci jakie
postawy i styl wychowawczy wybierajg rodzice — ksztaltuje sie osobowos¢,
postawa dziecka wobec zycia, zdobywania wiedzy oraz wielu innych dziedzin.
J. Rembowski definiuje style wychowawcze jako charakterystyczny sposéb
reagowania na rézne przejawy zycia i zachowania w rodzinie matzonkéw
i dzieci. To sposob zycia wewnetrznego, sposéb wyrazania uczué, wyobrazen,
okazywania wzajemnego zaufania, stosunku do innych oséb. (J. Rembowski
1986: 15) Literatura przedmiotu wyrdznia style: autorytarny, demokratyczny,
liberalny oraz niekonsekwentny. (M. Przetacznikowa 1983: 443). W rodzinach
w ktérych panuje wychowanie autokratyczne rodzina stawia dziecku wysokie
wymagania, narzucajg sposoby postepowania, ktérym dziecko musi sie bez-
wzglednie podporzgdkowac. Stosujg przy tym dyscypline i rezim. Konsekwencjg
tego stylu mogag by¢ rozmaite. Niektére dzieci przyjmujgc od rodzicéw taki styl
postepowania zachowujg sie despotycznie i okrutnie wobec kolegéw. Inne sg
zastraszone i ulegte. Jeszcze inne buntujg sie , staja sie agresywne badz taz
stawiajg bierny opér. Rodzice prezentujacy styl demokratyczny szanujg prawa
dziecka. Akceptuja go i darzg zaufaniem. Dziecko wychowujgce sie w takiej
rodzinie ma mozliwosci rozwoju wiasnej inicjatywy, nie boi sie wypowiadaé wita-
shego zdania ani podejmowac¢ decyzji. Jest to jeden z najwtasciwszych styléw
wychowania, chociaz najtrudniejszy, jesli chodzi o konsekwentne stosowanie.
Przy wychowaniu liberalnym rodzice dajg S$wiadomie dziecku catkowita swobode,
nie hamujg ani jego aktywnosci ani rozwoju. Interweniujg tylko w wyjatkowych
przypadkach albo woéwczas, gdy dziecko samo zazgda od nich pomocy. Takie
wychowanie powoduje, ze dziecko nie potrafi sie podporzgdkowac innym i czesto
popada w konflikty z otoczeniem. (M. Ziemska 1986: 56)

Dzieci, ktére wychowane sg w odtrgceniu, wielkiej presji, duzych wymagan,
mogg stac sie drazliwe, lub lekliwe, odczuwac nerwice, czy fobie spotecz-
ng, gdzie jednym z objawéw bedzie brak koncentracji niezwykle potrzebnej
do zdobywania wiedzy. Dzieci, ktérym stawia sie duzo wymagan nieade-
kwatnych do ich mozliwosci czy zainteresowan mogg — moga stac sie bierne
i wycofujgce sie z zycia spotecznego klasy. Mogg takze stara¢ sie za
wszelkg cene doréwnywa¢ wymaganiom stawianym przez ambitng rodzine.
(W. Sikorski 2000: 190).
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5. Postawy nauczycieli

Postawy nauczycieli sg rowniez istotne, bowiem oddziatywajg na catoksztatt
funkcjonowania dziecka w klasie. Czesto zdarza sie, ze nauczyciele nie posiadajg
odpowiednich umiejetnosci merytorycznych oraz spotecznych w podejsciu indy-
widualnym oraz grupowym. Trzymajg sie sztywnych zasad programu nauczania,
ktory nie jest dopasowany do rzeczywistych umiejetnosci uczniéw. W taki sposdb
dochodzi czesto do niesprawiedliwej oceny ucznidéw stabszych, ktérzy moga by¢
stabsi w wybranych przedmiotach, a w innych o wiele lepsi niz klasowi prymusi.
Z kolei ci najlepsi, czesto nie majg mozliwosci rozwoju swoich prawdziwych umie-
jetnosci, lub nie majg na to czasu, bowiem sg przecigzeni obowigzkami szkolnymi.
Nauczyciele takze mogg kierowac sie sztywnoscig zasad nauczania i wieloma
stereotypami, a takze brakiem systematycznej kontroli postepu wsrdd ucznidw.
Przejawia sie to najczesciej w zapamietywaniu sporej partii materiatu, mato twor-
czych formach dziatania lub biernosci. (Cz. Kupisiewicz 1972: 16).

6. Nagrody i kary jako metody wychowawcze

Jedng z metod wychowawczych sg kary i nagrody. Kary, narzedzia uzywane
od lat, powszechnie znane i praktykowane w spoteczenstwie. Sg trudng metoda
oddziatywania na zachowania. Stosowane, aby wyeliminowac¢ dane zachowania,
badz je zintensyfikowac. Stagd dwojaki charakter skutkéw, ktérych mozna sie
spodziewaé. Problem polega na tym, ze nigdy nie wiadomo, czy kara wpltynie
na zachowanie w oczekiwany sposob i zgodnie z zatozeniami karzacego. Kara
powinna by¢ adekwatna do wykroczenia, sprawiedliwa i przeprowadzana od razu
po przewinieniu. Ciezko jednak jest zrealizowa¢ wszystkie te zatozenia, co wigze
sie z nieskutecznoscig kary. Diugotrwate stosowanie kar w celu ksztattowania
zachowania jest szczegdlnie niebezpieczne. Kara powoduje poczucie krzywdy,
co wywotuje gniew i zal do karzgcego. W efekcie zmieniajgcy sie w rewanz ukara-
nego. Nastepnie karzgcy stwierdza, ze kara byta za staba i dlatego nieskuteczna.
Naktada zatem kolejng bardziej zaostrzong kare. W taki sposdb z surowoscig kar
mozna zaj$¢ bardzo daleko. Uzyska¢ odwrotny skutek do zamierzonego i na-
kreci¢ ,btedne koto zemsty”, ktére jest jedng z grozniejszych putapek kryjgca sie
w metodzie stosowania kar. Kary nie sg najskuteczniejszg metodg wychowawcza,
nie uczg dzieci odpowiedzialnosci, samodzielnosci, a zte zachowania nie sg elimi-
nowane, lecz kryja sie uspione pod postacig strachu. (L. Bojarska 2009: 142-152).

Zakonczenie

Podtoze dziatalnos$ci wychowawczej rodziny stanowig interakcje wychowawcze,
podporzgdkowane akceptowalnym wewnetrznie celom wychowania, respektujgce
normy — odzwierciedlajgce rodzinny system uznawanych wartosci i generowa-
nych powinnosci oraz uwzgledniajgce wypracowany uktad form, metod i technik
wychowania”. (S. Kawula 2007: 29)

Wychowanie jest podstawowg funkcjg oddziatywania rodziny, jest to dtugi
i skomplikowany proces ktéry ksztattuje postawy, system moralny, przygotowuje
na spotkanie ze Swiatem zewnetrznym, ksztattuje system wartosci, ksztattuje
oczekiwania i przygotowuje na realizacje wyzwan.
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Swoboda w wychowaniu, a wspélczesne problemy rodziny i szkoly
Streszczenie
Niniejszy artykut dotyczy procesu wychowania, kar i nagrod, a takze pojecia jakim
jest rodzina. Omoéwiono w nim pokrétce zjawisko niezamoznosci jako gtéwnego problemu
spotecznego w rodzinie. Oprocz tego wyjasniono wptyw rodziny na wychowanie. Artykut
obejmuje réwniez opis postaw rodzicielskich oraz styléow wychowania.

Stowa klucze: rodzina, wychowanie, problemy rodziny, problemy szkoty.
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