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Wychowanie do wartosci w katechezie szkolnej

Education in values in school catechesis
Summary

Education in religious and moral values is an element of catechesis and its event, your
spirituality and the formation of an affirmative response to yourself and others help in this.
Developing morality to the teachings of Jesus Christ as a model of values and morality,
serving to shape a position on love and ethical action. This is one of the key applications
of catechesis, which is an emphasis on the value of human life. Education in values
for the process entails consequences both on the part of parents and the individual himself.
The key goal is to develop in children and young people the ability to understand, respect
and evoke values that influence the creation of a society on ethics and morality.
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Petne i prawdziwe wychowanie, szczegdlnie mtodego cztowieka, nie moze
poming¢ jednego z najwazniejszych jego aspektow, tj. wychowania do wartosci.
Ma to by¢ takie wychowanie mtodego cztowieka, aby umiat w dorostym zyciu
wybiera¢ dobro i mie¢ prawidtowo uksztattowane sumienie. Proces wychowania
do wartosci w katechezie szkolnej ma na celu ksztattowanie postaw, przekonan
i zachowan uczniéw zgodnie z wartosciami religijnymi i moralnymi. Jednakze
dobro nie moze by¢ rozumiane jedynie jako korzysci, ale ma swoje podstawowe
zakorzenienie w sSwiecie wartosci, ktére w perspektywie sumienia stajg sie war-
todciami moralnymi.

Katecheza szkolna odgrywa istotng role w ksztattowaniu moralnosci i wartoSci
religijnych uczniow. Proces ten wymaga zaangazowania nauczycieli, rodzicow
i ucznidw, a takze dostosowania tresci i metod do indywidualnych potrzeb
i poziomdéw rozwoju uczniéw. Wartosci religijne i moralne stanowig fundament,
na ktérym buduje sie etyczne i duchowe zycie uczniéw.

Obecnie prawie nikt nie kwestionuje wewnetrznego zwigzku wychowania
i wartosci moralnych, ale czeste sg zredukowane koncepcje wychowania.
Sg one sprowadzone zaréwno na ptaszczyznie szkolnej, jak i pozaszkolnej je-
dynie do wychowanie jako ksztatcenia, czyli przygotowania do zawodu. Wtedy
wychowanie do wartosci ogranicza sie do niewielkiej sfery intelektualnej lub tech-
nicznej, a cztowiek bardzo dobrze rozpoznaje to, co ,ma”, ale nie zadaje sobie
pytan ,kim jest” i ,kim powinien by¢”.
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Co prawda mozna redukcyjnie podej$¢ do wartosci moralnych i sprowadzié¢
je jedynie do wartosci kulturowo-spotecznych, czyli wartosci silnie zmiennych,
ale zatracona zostaje wtedy cafa sfera sumienia i religijnosci. Nalezy jednak
ukazac wspotczesny kontekst problematyki wychowania do warto$ci moralnych.
Nalezy takze wskazac, ze obecnie chrzescijariska perspektywa pojmowania ich,
niejako z koniecznosci odnosi sie obecnie do spoteczenstwa pluralistycznego,
a sam pluralizm czesto sprowadzany jest do jakiej$ absolutystycznie pojmowa-
nej wolnosci. Kluczowym jest, ze wychowanie do warto$ci moralnych nie moze
ograniczyc¢ sie tylko do abstrakcyjnego opisu wartosci, ale powinno wskazac ich
odniesienie do zycia cztowieka oraz do dynamicznych przemian cywilizacyjnych
i spotecznych w Swiecie. Takie wychowanie musi wskazywa¢ moralny wydzwigk
pojmowania sytuacji, w jakich znalazt sie wspoétczesny cztowiek, poniewaz tylko
w ten sposéb mozliwe jest wychowanie do prawdziwej odpowiedzialnosci moral-
nej, ktéra jest potrzebna, aby cztowiek nie zatracit samego siebie.

Z perspektywy aksjologicznej, czyli na ptaszczyznie wartosci, odpowiedzial-
nos¢ fgczy sie z faktem rozpoznawania i uznania okreslonego Swiata, tj. porzad-
ku wartosci. Tym samym szczegdlnie mtody cziowiek niejako styszy wezwanie
ptynace z tych wartodci i stara sie na nie odpowiedzie¢ na miare petni swego
cztowieczenstwa. Niejako w odpowiedzi na to pojmowanie wartosci jest ustano-
wienie w Kosciele Roku 2018 rokiem poswieconym mtodziezy, ojczyznie i rodzi-
nom.

1. Wieloaspektowos¢ procesu wychowania

Wspotczesny kontekst wychowania do wartosci powigzany jest z obec-
ng sytuacjg polskiego systemu szkolnictwa, ale tez wykracza poza szkolny
program wychowania i zawiera wszystko to, co dotyczy kryzysu moralnego
wspotczesnej ludzkosci. Jednakze okreslenie procesu wychowania jest bardzo
trudne, poniewaz ,istnieje prawdopodobnie tak dawno, jak cywilizacja, i obja-
wia sie we wszystkich rasach i pod wszystkim szerokosciami geograficznymi.
Jest to wiec olbrzymia masa faktéw stanowigca czes$¢ socjalnego zachowania
sie czlowieka™. Stowa te podkreslajg, ze podczas procesu wychowania nalezy
skupi¢ sie na mentalnosci ludzkiej i wykorzystaniu wtasciwych kryteriow ocen
moralnych. Prawidtowe zasady muszg zosta¢ wpojone od najmtodszych lat, po-
niewaz zaden parlament, czy ministerstwo nie moze ustawg, dekretem czy roz-
porzadzeniem dokona¢ zmiany w ludzkiej mentalnosci. Wtadza ustawowa moze
dokona¢ zmian prawnych polegajgcych na zmianach systemowych w szkotach,
ale nie mogg zmienic¢ ludzkich sumien.

Historia Polski spowodowata, ze wiele oséb posiada wewnetrzne zranienie,
ktore ostabia zmyst wartosci w odniesieniu do wartosci duchowych i moralnych.
Nalezy tez podkresli¢, ze Swiadomos¢ tego ,0kaleczenia” towarzyszy duzej cze-
Sci srodowiska polskiej szkoty, ale wiele z tych oséb podejmuje trud poszuki-
wania sposobow przezwyciezenia tej sytuacji. Tym samym proces wychowania
juz od starozytnosci miat wiele znaczenh. Termin ten jest przedmiotem wielu ba-
dan i licznych opracowan nauk pedagogicznych. Spowodowato to powstanie
wielu roznych koncepcji procesu wychowania, ktdre obecnie stanowig podsta-
we wspotczesnych teorii wychowania. Etymologiczna analiza wyrazu, ,wycho-
wanie” w jezyku polskim oznacza ,zywienie, utrzymanie™. Interesujgcym jest,

' Z. Mystakowski, Wychowanie cztowieka w zmiennej spoteczno$ci, Warszawa 1964, s. 246.
2 Por. S. Kunowski, Podstawy wspoéfczesnej pedagogiki, Warszawa 2004, s. 165.
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ze pod tym pojeciem rozumiano takze to, co obecnie odnosi sie do hodowli zwie-
rzat, poniewaz wychowywac to tyle, co ,dobrze chowac¢ kogos$”, czyli dobrze kar-
mic¢®. Natomiast w starozytnosci w celu opisania dzieta wychowania jako wielu
réznorodnych zabiegdw, czynnos$ci i umiejetnosci zwigzanych z ksztattowaniem
umystowym, ale i moralnym chiopca, uzywano pojecia ,pedagogia’. Natomiast
na przetomie V i IV wieku p.n.e. sofisci zaproponowali pochodne pojecie paide-
ia, ktore miato okresla¢ wszelkie czynnosci zwigzane z wyksztatceniem osoby
w zakresie gramatyki, retoryki i dialektyki. Dyscypliny te stanowity podstawowy
fundament dla mozliwosci przedstawienia i wprowadzenia wychowywanego
w okreslong cywilizacje i kulture. W celu lepszego zrozumienia tych zasad nale-
zy przypomniec, ze dla cztowieka antyku zycie stanowito zadanie, ale Srodkiem
do jego wypetnienia miata by¢ paideia, czyli ksztatcenie. Ponadto od starozyt-
nosci znana jest Pitagorejska formuta: therapeue paideian, czyli ,zatroszcz sie
o wychowanie”. Twierdzenie to jest potwierdzeniem, ze juz w czasach antycz-
nych szczegdélne znaczenie nadawano procesowi wychowania*. Takie znacze-
nie pojecia wychowania funkcjonowato az do XIX wieku, kiedy pojecie to zyska-
to nowe znaczenie. Wywodzito sie ono od facinskiego stowa ,edukacja”’, ktére
w swoim rdzeniu oznacza wyprowadzenie. Chodzi tu o wyprowadzenie z jakie-
gos stanu gorszego do lepszego. Dlatego etymologicznie wychowanie odnosi sie
do prowadzenia cztowieka do petni, czyli przyczyniania sie do tego, aby cztowiek
w petni byt cztowiekiem. Posiadat w petni rozwiniety intelekt, sfere fizyczng i du-
chowa, ale tez uksztattowane sumienie, wole i charakter. Tak pojete wychowanie
taczy sie ze szczegolng aktywnos¢ ludzkg i konkretnymi osobami i specyficzny-
mi miejscami, takimi jak rodzice, nauczyciele, wychowawcy, duszpasterze oraz
szkofta.

Wedtug S. Kunowskiego, ,wychowanie” w jezyku polskim oznacza celowe
oddziatywanie ludzi dojrzatych, tj. wychowawcéw, na wychowankow, czyli dzie-
ci i mtodziez. Takie oddziatywanie ma na celu ksztaltowanie okreslonych pojec,
uczu¢, postaw i dgzen. Tym samym zadaniem wychowawcy jest tez ,opieka,
dostarczanie rozrywki i kultury, wychowanie fizyczne, umystowe, moralne, spo-
teczne, estetyczne, ideowe, a obok tego nauczanie, szkolenie, przygotowywanie
do roznych zadan oraz oddziatywanie jednych na drugich™. Wszelka dziatalno$¢
wychowawcza zostata spotecznie zorganizowana, popierana i aprobowana,
a tym samym stworzone dla niej zostaty instytucje wychowujgce. Nalezy podkre-
sli¢, ze prowadzone w nich wychowanie ktadzie nacisk na dziatania wychowaw-
cze, ktére powinny skutkowaé stawaniem sie madrzejszym i lepszym cziowie-
kiem. W celu otrzymania zamierzonego wyniku nalezy wywotaé szereg zmian
w podopiecznym, co tworzy proces rozwojowy. Przytoczone powyzej znaczenia
wychowania wskazujg na wieloznacznos$¢ tego pojecia. Dlatego S. Kunowski
usystematyzowat istniejgce definicje procesu wychowania poprzez podziat de-
finicji na cztery grupy, uwzgledniajgce elementy wystepujgce w analizowanym
Zjawisku®:

» Definicje prakseologiczne, ktére podkreslajg element oddziatywan wy-
chowawcow. W najstarszych okresleniach procesu wychowania pod-
kreslano kluczowe dla procesu dziatanie wychowawcow, ktérzy wpty-
wali na wychowankow. Kategoria ta zalicza definicje wychowania

3 Tamze, s. 166.

4 Por. B. Sliwerski, ,Wychowanie”. Pojecie — znaczenia — dylematy, w: ,«Wychowanie». Pojecia,
procesy, konteksty”. Interdyscyplinarne ujecie, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, t. 4,
Gdansk 2007, s. 27.

5S. Kunowski, Podstawy..., dz. cyt., s. 19.

5 Tamze, s. 166.
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podane przez T. Waitza oraz O. Willmanna. Przy czym niemiecki pedagog
z XIX wieku T. Waitz zaktadat, ze ,wychowanie jest planowanym oddzia-
tywaniem na jeszcze dajace sie ksztatci¢ wewnetrzne zycie innych””. Na-
tomiast dla O. Willmanna wychowanie charakteryzowato sie opiekunczo-
Scig, regulacjg i ksztatcgcym oddziatywaniem ludzi dojrzatych ,na rozwoj
dojrzewajgcych, azeby mogli mie¢ udziat w dobrach, ktére sg podstawg
zycia spotecznego™®.

» Definicje ewolucyjne, podkreslaty poszczegdlne elementy procesu roz-
wojowego jednostki. Wedtug S. Kunowskiego wychowanie jest w nich
rozumiane jako proces samorzutnego rozwoju podczas doswiadczen
nabywanych przez wychowanka. Grupa ta zawiera definicje wychowania
zaproponowane przez J. Deweya i W.Ch. Bagleya. Twierdzili oni odpo-
wiednio: J. Deweya okreslat wychowanie jako proces wrastania jednost-
ki w spoteczng $wiadomos$¢ gatunku®, natomiast wedtug W.Ch. Bagleya
.procesem zdobywania przez jednostke doswiadczen°,

» Definicje sytuacyjne, dotyczyly szczegdlnego zwrdcenia uwagi na wa-
runki i bodzce wspierajgce rozwdj wychowanka. Zalicza sie tu definicje
O. Decroly’a oraz P. Petersena. O. Decroly w ramach pojecia wychowa-
nie wskazywat na ,przygotowanie do zycia przez zycie”", a P. Petersen
w wychowaniu zauwazat ,szkote wspdlnoty”™'2,

» Definicje adaptacyjne odnoszg sie do wytworéw i osigganych skutkéw
dziatania wychowawczego. Klasyczng definicjg wychowania byt poglad
E. Durkheima, gdzie ,wychowanie jest oddziatywaniem pokolen doro-
stych na te, ktore jeszcze nie dojrzaty do zycia spotecznego. Zmierza ono
do wywotania i rozwiniecia w dziecku pewnej liczby standéw fizycznych,
umystowych, jakich domagajg sie od niego i spoteczenstwo polityczne
jako catosc, i Srodowisko specjalne, do ktérego jest ono szczegdlnie prze-
znaczone™3.

Co prawda Kunowski zdawat sobie sprawe, ze definicje te trudno odnies¢
do wspotczesnych systeméw wychowania, ale prawdopodobnie powodowane
jest to duzg syntezg skategoryzowania licznych definicji. B. Sliwerski nie skla-
syfikowat definicji, ale po wykonaniu analizy wspotczesnych definicji wycho-
wania, wskazat na trzy podejscia do charakteryzowanego zjawiska. Pierwsze
z nich wynika z faktu, ze w pedagogice pojecie to definiuje sie jako jednostron-
ne oddziatywanie wychowawcy na wychowanka oraz jako pewien rodzaj wza-
jemnych oddziatywan. Takie podejscie prezentuje tez W. Okon, ktéry twierdzit,
ze wychowanie jest Swiadomie zorganizowang dziatalnoscig spoteczng, opartg
na ,stosunku wychowawczym miedzy wychowankiem a wychowawca, ktorej ce-
lem jest wywotywanie zamierzonych zmian w osobowosci wychowanka”'*. Zgod-
nie z tym podejsciem wychowanie to takze formowanie, ksztattowanie, zmienia-
nie osobowosci wychowanka, spowodowanie czy wyzwalanie w niej pozgdanych
zmian.

" Tamze, s. 167.

8 Tamze.

¢ Tamze.

© Tamze, s. 167-168.

" Tamze, s. 168.

2 Tamze.

¥ Tamze, s. 168-169.

*W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 444.
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Natomiast B. Sliwerski podkreslat, ze wychowania to relacja dwustronna,
w wyniku ktorej nastepuje zwrotne oddziatywanie oséb na siebie's. Zblizone po-
dejscie prezentowat M. Nowak, twierdzgc, ze ,wychowanie to szczegdlna relacja
miedzyludzka, w ktérej podmiotem i zarazem przedmiotem czynéw wychowujg-
cych jest osoba”.

Terazniejsza pedagogika, na przyktad wedtug W. Cichonia, potrzebuje od-
rézni¢ szersze i wezsze pojecia wychowania. Szerokie wychowanie odnosi sie
do oddziatywania na jednostke, wspéttworzac jej osobowa indywidualnosé. Od-
dziatywania srodowiskowe, rodzinne, szkolne, kolezenskie itp. wptywajg ksztat-
tujgco na charakter i psychike cztowieka. Tym samym ksztattuje jego poglady,
postepowanie, podejmowane decyzje, ale i tworzy jego wlasne ,ja”'". Natomiast
do wychowania w sensie wezszym wedtug W. Cichonia nalezy zaliczy¢ $wia-
dome i zamierzone oddziatywanie na podopiecznego. Ponadto dziatanie to
jest podejmowane w konkretnym celu i sytuacji'®. Ponadto, jak zauwazyt M. No-
wak, okreslenie ,wychowanie” dotyczy problemu wartosci, poniewaz kazdy, kto
wychowuje, chce pokona¢ swoje braki, a osiggng¢ sukces. Tym samym wycho-
wanie musi by¢ ukierunkowane i prowadzone do konkretnego celu. Dlatego tez
wartosci muszg by¢ nieustannie obecne w pedagogice, poniewaz nie mozna
wychowywac bez przyjecia pewnych wartosci'®. Jako potwierdzenie swego sta-
nowiska Z. Skorny klasyfikuje proces wychowania zawierajgc w nim réznorod-
ne powigzania aspektow pedagogicznych, socjologicznych, psychologicznych,
antropologiczny i aksjologiczny?.

Jednakze proces wychowania najsilniej kojarzony jest z pedagogikg. Dlate-
go niezbedne sg pedagogiczne aspekty wychowania, ktére dostarczajg modeli
i wzoréw umozliwiajgcych mozliwos¢ oceny wynikéw wychowania i jego skutecz-
nosci. Jednakze cele wychowania sg wypracowywane przez teorie wychowania,
a przy ich tworzeniu trzeba uwzgledni¢ uwarunkowania spoteczne i wtasciwosci
psychiczne wychowankow. Obecnie najogdlniej sformalizowanym celem wycho-
wania, realizowanym przez system oswiatowy, jest wszechstronny rozwoj osobo-
wosci dzieci i mtodziezy?'. Inny pedagog A. Gurycka wyszczegolnia:

* ,cele kreatywne (wywota¢, uksztattowac);

» cele optymalizujgce (zwiekszy¢, wzmoc, poszerzyc);

» cele minimalizujgce (ograniczyé, ostabic);

+ cele korekcyjne (przeksztatci¢, zmieni¢) 2.

Z. Skorny nakazuje zwrdci¢ szczegdlng uwage na pedagogiczne aspekty pro-
cesu wychowania w danej spotecznosci. Szczegdlnie chodzi tu o system oddzia-
tywan wychowawczych rodziny, przedszkola, szkoty, r6znorodnych organizacji
i instytucji kulturalnych itp. Osobami realizujgcymi powigzane z tym procesem
cele sg wychowawcy oraz dzieci i mtodziez, ktére sg podmiotem oddziatywania
wychowawczego.

s Por. B. Sliwerski, O$wiatowy remanent, czyli o ideologicznym majsterkowaniu politykéw oswiato-
wych w latach 1989-2006, w: ,«Wychowanie»...”..., dz. cyt., s. 95-141.

6 M. Nowak, ,Podstawy pedagogiki otwartej”. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrze$cijariskiej, Lu-
blin 1999, s. 320.

7 Por. W. Cichon, Pojecie procesu wychowawczego i jego aksjologiczny sens, ,Kwartalnik Pedago-
giczny” 1981, nr 3, s. 37-47.

8 Por. Z. Skorny, Psychologia wychowawcza dla nauczycieli, Warszawa 1992, s. 12.

9 M. Nowak, ,Podstawy...”...., dz. cyt., s. 242.
20 Por. Z. Skorny, Psychologia..., dz. cyt., s. 11.
2! Tamze.

22 Por. A. Gurycka, Struktura i dynamika procesu wychowania, Warszawa 1979, s. 163-164.
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Przytoczone powyzej analizy wielu badaczy to jedynie fragment wiedzy pe-
dagogicznej, wazna jest tu takze szczegodtowa analiza procesu wychowania, kté-
ra wymaga wskazania na aspekty aksjologiczny i antropologiczny?®. Kluczowe
sg bowiem wartosci, aby one same w sobie pociggaty wychowanka. Dlatego tak
wazne jest ksztattowanie swiadomosci moralnej podopiecznego poprzez formo-
wanie sumienia?*. To wtasnie sumienie reguluje ludzka postawe pod wzgledem
jej zgodnosci z wartosciami i normami. Takze tymi, ktére podopieczny otrzymuje
z zewnatrz. Ponadto wychowanie jest tez niezbedne w inkulturacji. Jest to pro-
ces poznawania i wchodzenia w zycie kulturalne spotecznosci. Kazdy cztowiek,
zyjac w pewnym otoczeniu i kulturze, powinien nauczyc¢ sie kulturalnego sposobu
zycia oraz pozna¢ dang kulture. Wprowadzeniu w okreslong kulture pomagajg
procesy wychowawcze. Innym waznym aspektem wychowania jest ksztattowa-
nie wiasnej indywidualnej tozsamosci i budowanie wtasnego ,ja”. Podopieczny
uczy sie wtedy rozumienia i akceptowania siebie jako jednostki. Odkrywa wtedy,
ze jest niepowtarzalny. Rozwijanie takiej Swiadomosci uzdalnia podopiecznego
do coraz wiekszej autonomii i samostanowienia o swoim dziataniu. Wieloaspek-
towos¢ procesu wychowania oznacza, ze wychowanie dotyka wielu réznych
obszaréw zycia jednostki i jest odczuwalne przez wiele czynnikéw, takich jak
kultura, wartosci spoteczne, technologia i indywidualne doswiadczenia. Dbato$¢é
o wszystkie te aspekty jest kluczowa dla kompleksowego rozwoju jednostki.

Prawdziwe wychowanie to umiejetne stawianie i egzekwowanie okreslonych
wymagan, ktére powinny by¢ dostosowane do wieku i indywidualnych mozliwosci
dziecka.

2. Zasady wychowania do wartosci

Proces wychowania ma jak pokazano powyzej wspierac¢ i akcentowac wspo-
maganie ich w naturalnym i spontanicznym rozwoju. Ma takze przygotowy-
wac¢ mtodego cztowieka do przysztego zycia oraz pobudzaé ich do zachowan
zgodnych z oczekiwaniem spotecznym i zasadami moralnymi?, czyli wycho-
wanie to wprowadzanie do zycia wartosciowego. Zatem wychowanie polega,
m.in. na pomaganiu dziecku w rozwoju wtasciwosci fizycznych, moralnych, inte-
lektualnych i spotecznych. Powoduje to ze proces wychowania otwiera mtodego
cztowieka na wartosci wyzsze, opisywane przy pomocy transcendentaliéw: praw-
dy, dobra i piekna?.

Na tej podstawie mozna stwierdzi¢, ze proces wychowania do wartosci pole-
ga na ksztattowaniu osoby w kierunku dobra. Umozliwia to m.in. przekazywanie
i udostepnianie podmiotowi wychowania wtasnie wartosci. Natomiast do okre-
Slenia pozadanych przez spoteczenstwo cech charakteru, moralnej osobowosci
wychowanka stuzy ideat wychowania, ktory jest nadrzednym i najwyzszym celem
wychowania.

Sposrod wielu badaczy czesto cytuje sie podejscie J. Homplewicza, wedtug
ktérego u podstaw nauczania wartosci znajduje sie zrozumienie tresci i znacze-
nia okreslonych wartosci?’. Bardzo wazne jest, by wartosci, ktére sg prezentowa-
ne w procesie wychowania, byty na tyle zrozumiate, aby méc zosta¢ zaakcepto-
wane przez wole uczucia. Wazna jest tu takze sympatia i zaufanie ucznia wobec

2 W. Cichon, Pojecie..., dz. cyt., s. 42.

24 Por. Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego, Krakéw 2005, s. 108-115.
% Por. S. Michatowski, Pedagogika wartosci, Bielsko-Biata 1993, s. 90.

% Tamze, s. 92.

27 Por. J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Rzeszéw 1996, s. 158-166.



Formacja psychologiczno-pedagogiczna -85-

nauczyciela. Jesli dziecko bedzie lubito nauczyciela, to przyjmie i zaakceptuje
wszystko, cokolwiek on uczyni czy powie, dlatego tak wazne jest, aby nauczy-
ciele obdarzeni byli mgdroscig. Ponadto takze i rodzice powinni ttumaczy¢, wyja-
$niac i uzasadniac¢, a najlepiej potwierdza¢ wtasnym przyktadem i prawidtowym
zachowaniem. Ponadto to podopieczny musi sam, bez przymusu uzna¢ wartosci
i przyjac je®.

Bardzo waznym narzedziem jest z pozoru btaha jako$¢ przekazu wartos$ci,
tzw. ,sztuka méwienia”, czyli umiejetno$¢ doboru odpowiednich stéw do okreslo-
nej sytuacji. Wychowujgc nalezy umiejetnie dobiera¢ stowa w zaleznos$ci od sytu-
acji. Wtedy postawa i czyny nauczyciela stajg sie komentarzem i uzasadnieniem
wypowiadanych stow, ktore sg wyktadnikiem pewnej rzeczywistosci i prawdy.
Dlatego bardzo wazny jest zwigzek pomiedzy mowg wychowawcy a wypowiada-
nym przez niego stowem. Zasade te w pedagogice nazywa sie zasadg jednosci
postawy i stowa?.

Nalezy jednak pamietaé, ze podstawg przekazu wartosci jest bezposredni
i interpersonalny kontakt osobowy. Jest to rozmowa oparta na prezentowanej
prawdzie. Musi by¢ ona cierpliwie i mozolnie wyjasniana wraz z uzasadnieniem
i wyttumaczeniem catej aksjologicznej tresci.

Nalezy tez podkresli¢, ze przekaz wartosci musi odbywac sie na stopie part-
nerskiej, ale rozumianej w nieco specyficzny sposéb. Wazny jest tu nie tylko
przekaz, ale i stopien zblizenia oraz serdecznosci do tego, komu je przekazu-
je. Partnerstwo powinno by¢ rozumiane jako wspodlne przezywanie okreslonych
tre$ci oraz umozliwia¢ dojrzewanie do przyjecia i akceptacji pewnych wartosci.
Tym samym partnerstwo jest formg i elementem zycia zarébwno wychowawcy,
jak i wychowanka. Jednakze w przekazie wartosci najwazniejszy jest cztowiek —
wychowanek, ktéry jest autonomicznym podmiotem tego przekazu. Przekazem
wartosci powinna rzagdzi¢ postawa prawdy i szacunku wobec podopiecznego.
W przeciwnym razie, mogtoby dojs¢ do lekcewazenia, przymusu, czy agres;ji.

Istotng zasadg wychowawczego przekazu jest fakt, ze obie strony, czy-
li wychowawca i podopieczny pozyskujg z niego korzysci. Nie ma tu miejsca
proces jednokierunkowy, gdzie jedna strona by dawata, a druga tylko brata.
Wszyscy mogg tu prezentowac¢ swoje wartosci i umiejetnosci, a tym samym
w miare mozliwosci mogg sie doskonali¢. Dlatego mamy tu miejsce z przeka-
zem dwustronnym, poniewaz nauczyciel przekazuje wartosci, ale zyskuje tez
m.in. przywigzanie i wdzieczno$¢ ze strony podopiecznego. Tym samym wy-
chowawca, ktéry wychowuje nie moze przekazywac wartosci, pouczajgc osobe
mtodg z gory jako osoba wiedzgca lepiej. Nalezy jednak naucza¢ umiejetnie, po-
niewaz dla oséb mtodych czesto najtrafniejsze jest nauczanie przeciwienstwami,
np. wolno$¢ — odpowiedzialno$¢™.

Nalezy pamieta¢, ze wychowanie do wartosci powinno odbywac¢ sie od naj-
mtodszych lat poprzez wspieranie dziecka w samodzielnym mysleniu i zachete,
aby wiek pytan nie skonczyt sie, gdy dziecko zacznie sie uczy¢ gotowych odpo-
wiedzi w szkole, ale aby nadal stawiato sobie pytania. Wychowawca ma poma-
gac dzieciom i mtodziezy w przyswajaniu sobie ,matych”, codziennych wartosci,
jak np. punktualnos¢, szczerosc itp. Kluczowym jest tez Swiadectwo zycia osoby
wychowujacej, poniewaz ,cztowiek naszych czasow chetniej stucha swiadkéw

2 Tamze.

2 Por. tamze, s. 162.

% Por. J. Tarnowski, Perspektywy skutecznego wychowania ku warto$ciom, ,Ateneum Kaptan-
skie” 1997, nr 89, s. 214-217.
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niz nauczycieli, a jezeli stucha nauczycieli, to dlatego, ze sg Swiadkami™'. Dlate-
go tak wazne jest istnienie Swiadkéw oraz ich oddziatywanie takze w sferze emo-
cjonalnej. Najtatwiej to zauwazy¢, gdy nastrdj panujacy u jednej osoby udziela sie
wskutek kontaktu emocjonalnego innej osobie®.

Tym samym potwierdza sie fakt, ze celem wychowania do wartosci jest doj-
rzatos¢ aksjologiczna, ktéra powinna zawieraC spdjng orientacje aksjologiczng
we wszystkich sferach. Tym samym warto$ci mozna naucza¢ dzieki odwotaniu
sie do norm prawnych i zwyczajowych.

Wychowanie do wartosci to proces dtugotrwaty i wymagajgcy zaangazowania
zarowno ze strony rodzicéw, nauczycieli, jak i samej jednostki. Kluczowym celem
jest rozwijanie w dzieciach i miodziezy umiejetnosci rozumienia, respektowania
i kierowania sie wartosciami, ktére przyczyniajg sie do tworzenia spoteczenstwa
opartego na etyce i moralnosci.

3. Przebieg aksjologiczny rozwoju cztowieka i internalizacja wartosci
w kontekscie spoteczno-kulturowym

Nalezy pamietac, ze wszystkie znane cztowiekowi wartosci nie sg mu dane,
ale zadane. Tak samo jak nie istnieje wrodzone kryterium podziatu wartosci, tylko
powstaje stopniowo. Dziecko w pierwszych latach Zzycia pod$wiadomie wpaja
sobie rézne zasady i normy, a potem wraz z rozwojem fizycznym i spotecznym
dokonuje ich restrukturyzacji i interioryzacji. Natomiast ksztattowanie sie zdol-
nosci wyboru i samostanowienia postepuje bardzo wolno. Aksjologiczny rozwoj
cztowieka i internalizacja wartosci w kontekscie spoteczno-kulturowym to pro-
ces, w ktérym jednostka nabywa i integruje wartosci, ktére ksztattujg jej postawy,
przekonania i zachowania. Ten proces jest ztoZzony i obejmuje wiele etapow.

A. Galdowa, autorka aksjologicznej teorii rozwoju cztowieka, skupita sie
w swej analizie na koncepcji cztowieka jako osoby, bytu fizyczno-psychiczno-
-duchowego, ktérego podstawowg motywacjg dziatania jest pragnienie uchwy-
cenia sensu zycia®. Oczywiscie wplyw ma takze rozwoj biologiczny, ale ten de-
terminowany jest przez czynniki, ktére wynikajg z biologicznej struktury jednost-
ki. Ponadto dokonuje sie samodzielnie, az do osiggniecia fizycznej dojrzatosci
przez cztowieka. Jednakze wraz z biologicznym rozwojem dokonuje sie rozwoj
psychiczny, ale w nim wyznacznikami sg czynniki spoteczno-kulturalne. Psychi-
ka, gdy osiggnie dojrzato$¢, umozliwia rozwdj kolejnej sfery, duchowej. Jest ona
niejako podporzgdkowana psychofizycznym witasciwosciom cziowieka. Rozwoj
tej sfery nigdy sie nie konczy.

Wychowanie do warto$ci rozpoczyna sie juz od momentu narodzenia czto-
wieka, a niektorzy badacze idg o krok dalej i twierdzg, ze ma to miejsce juz
z chwilg poczecia. Pierwsze lata zycia dziecka to czas wzmozonej transforma-
cji systemu wartosci. Dziecko obserwuje i nasladuje zaréwno ruchy dorostych,
stowa, ale i zachowania oraz sposoby my$lenia. Mtody cztowiek, pytajgc: ,Dla-
czego?”, ,Po co?”, chce poznaé $wiat, ale chce takze odkry¢ kryteria wartoscio-
wania. Nastepnie w wieku przedszkolnym i szkolnym dziecko wchodzi w Swiat
wartosci za pomoca dialogu oraz dziatan opartych na zakazach i nakazach oraz

31 Tamze, s. 216.

32 Por. tamze.

3 A. Gatdowa, A. Nelicki, O mozliwosciach i warunkach bycia twérczym z perspektywy aksjologicz-
nej teorii wartosci, ,«Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiellonskiego». Prace Psychologiczne” 1993,
nr8,s.7-28.
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na systemie stosowania kar i nagréd. Nastepuje tym samym rozwdj logiczne-
go i abstrakcyjnego myslenia, poniewaz w tym czasie dziecko ksztattuje takze
swojg swiadomos¢ wtasnych mozliwosci poznawania siebie. Bardzo wazne jest
tu osiggniecie pewnego poziomu poznawczego potgczonego z wychowaniem
w duchu wartosci. Dlatego swiat wartosci mtody cztowiek poznaje, internalizuje
i urzeczywistnia w codziennym zyciu. Na tym etapie rozwoju moralnego kluczo-
wa jest psychologia. Badaczami, ktérzy szczegdlnie wyrdzniali sie w tej kwestii
byli J. Piaget** czy L. Kohlberg®.

Wedtug koncepciji rozwoju moralnego J. Piageta wyrdzniono cztery stadia.
W pierwszym z nich dzieci nie znajg jeszcze pojecia moralnosci, a tym samym
nie majg mozliwosci rozumienia i oceny jakichkolwiek regut. Stadium to nazy-
wane jest fazg anomii i trwa do 2. roku zycia. Natomiast drugie stadium nazy-
wane jest fazg realizmu moralnego lub egocentryzmu i trwa od 2. do 7. roku
zycia dziecka. Wtedy to dzieci uwazajg reguty za obowigzujgce w sposob bez-
wzgledny i bezdyskusyjny. Wtedy to dzieci uwazajg kazdy czyn za dobry, ktory
to jest postuszny rodzicom, tj. dorostym. Trzecie stadium to faza relatywizmu
moralnego, ktéra obejmuje dzieci w wieku od okoto 7. do 11. lat. W tym czasie
dzieci uwazajg, ze reguty moralne sg umowami zawieranymi pomiedzy ludzmi
w celu wzajemnej pomocy. Ostatnie stadium to faza autonomii, ktéra rozpoczyna
sie okoto 12. roku zycia. Mtodzi ludzie stajg sie wtedy bardzo krytyczni wobec
regut, ktére otrzymali od dorostych.

Natomiast wedtug teorii rozwoju rozumowania moralnego L. Kohlberga roz-
woj moralny ma charakter uniwersalny®¢. Wynika to z faktu, ze podstawowe za-
sady moralne sg uniwersalne i wiele kultur posiada te same kategorie sgdow
moralnych, a stadia rozwoju moralnego wystepujg w takiej samej kolejnosci.
L. Kohlberg wyszczegdlnit trzy poziomy rozwoju z perspektywy spoteczno-moral-
nej, przy czym kazdy z poziomow zawiera dwa stadia. Pierwszy poziom to mo-
ralnos¢ przedkonwencjonalna, gdzie jednostka rozumie doswiadczone potrze-
by i zainteresowania. Taki sposéb pojmowania wartosci dotyczy dzieci ponizej
9. roku zycia, ale i czesci mtodziezy. Poziom drugi, czyli moralnosci konwen-
cjonalnej, umozliwia internalizacje wartosci, regut i norm spotecznych. Taki stan
rzeczy dotyczy jednostki dorastajgcej lub dorostej pozostajgcej w zwigzkach
z innymi. Kluczowym wedtug Kohlberga jest na tym poziomie utrzymanie do-
brych relacji z innymi. Dlatego trzeba sprawowac obowigzki i powinnosci zgod-
nie z nakazami sumienia. Ostatni, poziom trzeci to moralno$¢ pokonwencjonal-
na, ktéra umozliwia ponowne przyjecie jednostkowego punktu widzenia, ale tez
potwierdzenia relatywnosci zasad i regut spotecznych. Poziom ten zyskuje tyl-
ko niewielka liczba dorostych i pojawia sie on nie wczesniej niz w wieku okoto
20-25 lat®”. Tym samym we wczesnych etapach rozwoju cztowieka, czyli do okoto
12. lat, warto$ci majg charakter heteronomiczny. Przy czym nalezy zauwazy¢,
ze heteronomia to zachowanie, ktére polega na poddawaniu sig i przyjeciu norm
ustalonych przez innych ludzi. Wedtug Sergiusza Hessena jest to posredni stan
pomiedzy anomig, a autonomiag, a wedtug J. Piageta to drugi etap rozwoju moral-
nego cztowieka, ktory wystepuje miedzy 2. a 9. rokiem zycia.

34 Por. J. Piaget, Rozwdéj ocen moralnych, Warszawa 1967, s. 12-16.

% Por. L. Kohlberg, Die psychologie der Moralentwicklung, Frankfurt Am Main 1995.

% Por. tamze. ]

37 M. tobocki, Pedagogika wobec wartosci, w: Kontestacje pedagogiczne, red. B. Sliwerski, Kra-
kow 1993, s. 59-62.
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Wszystko to potwierdza, ze dzieci chtong wzorce zachowan, ulegajgc zaka-
zom i nakazom dorostych. Asymilujg komentarze i uwagi dorostych, a przez to
nasigkajg klimatem warto$ci uznawanych w ich $rodowisku wychowawczym?,
Ulega to stopniowej zmianie po 12. roku zycia, poniewaz wtedy nastepuje powol-
ny proces umozliwiajgcy podopiecznemu autonomiczne przyjmowanie wartosci.
Natomiast wartosci, ktére wczesniej poznano od rodzicéw poprzez nasladownic-
two zostajg wybrane i zaakceptowane jako wiasne*®. Natomiast od okoto 18. roku
zycia wedtug Cz. Walesa ma miejsce okres autentycznos$ci zasad i wartosci. Taki
autentyzm przyjmowania zasad moze niekiedy stawac sie fanatyzmem. Dlatego
czasem godzi sie na tamanie woli innych oséb w celu realizowania, a nawet
narzucania innym, wiasnych wartosci i pogladéw. Dopiero w okresie nazywa-
nym w pedagogice i psychologii wiasciwg dorostoscia, czyli okoto 24. roku zycia
deklarowane wartosci stajg sie konkretne i realistyczne. Kolejnym, cho¢ nie za-
wsze osigganym, okresem u ludzi jest faza dojrzatosci zasad, ktéra ma miejsce
w wieku od okoto 45. do okoto 55. lat. Wtedy to wartosci mogg by¢ uksztattowa-
ne w stabilne, ale elastyczne i dynamiczne ukfady, systemy, a nawet hierarchie.
Natomiast najwyzszy poziom dotyczy rozwoju duchowego. Wiara umozliwia fakt,
ze poprzez akt zalu czy przebaczenia, nawet zty moralnie czyn moze skutkowac
dobrem poprzez, np. nawrdcenie serca®.

Przemiana serca szczegdlnie w cywilizacji XXI| wieku moze by¢ dos¢ trudna.
Wiekszos¢ naukowcdw okresla wspotczesny swiat mianem globalnej wioski, ery
globalizacji, ery postindustrialnej, cywilizacyjnej, spoteczenstwa informatyczne-
go, a nawet Swiata marionetek. Mnogos$c¢ i ztozono$¢ proceséw zachodzacych
we wspotczesnej cywilizacji, kulturze i spofeczenstwie powoduje, ze trudno
jest jednoznacznie okresli¢ dzisiejszg rzeczywistos¢*! oraz obudzi¢ ludzkie su-
mienia. By¢ moze jest to skutek zjawiska, ktére nazywane jest mianem ,globa-
lizacji”. Jednakze jest ono niejednoznaczne, poniewaz ma swoje zrodia w po-
stepie techniki oraz w rozwoju wspotczesnego kapitalizmu. Dlatego globaliza-
cje mozna analizowac w kontek$cie ekonomicznym, ekologicznym, politycznym
i kulturowo-spotecznym. To wiasnie ostatni aspekt procesu globalizacji odno-
si sie do zmian zachodzacych w aktualnej rzeczywistosci. Wspodtczesna kultu-
ra jest obecnie nazywana mianem popularnej lub masowej, a jej zrédet trzeba
szuka¢ w industrializacji, ktéra spowodowata powstanie spoteczenstwa przemy-
stowego. Kultura ta odnosi sie do ,tworzonych przez masowg technike przemy-
stowg wytwordw sprzedawanych dla zysku masowej publicznosci konsumen-
tow. Jest to kultura komercyjna, produkowana masowo dla masowego rynku™2.
Co ciekawe jej naturg jest znalezienie nieuchwytnej tozsamosci lub wyimagino-
wanej przysztosci. Nie odnosi sie ona do jakiejkolwiek historycznej tozsamosci®.
Wspotczesna rzeczywistos¢ umozliwia szybkie komunikowanie sie i przemiesz-
czanie z miejsca na miejsce. Kazdy cztowiek chetnie uzywa telefonu komorko-
wego, faksu, internetu czy telewizji satelitarnej, co powoduje nieograniczony
~dostep” do osoéb i rzeczy. Ponadto coraz powszechniejsza staje sie chirurgia
plastyczna i medycyna estetyczna, ktéra umozliwia szybkie pozyskanie idealne-
go, akceptowanego przez wspotczesny swiat wyglgdu. Szybki efekt powigzany

38 Por. tamze, s. 65-70.

3% Por. Cz. Walesa, Rozw¢j wartosci i sensu zycia, w: ,,Cztowiek — Wartosci — Sens”. Studia z psycho-
logii egzystencji, red. K. Popielski, Lublin 1996, s. 417-418.

40 Tamze.

41 P. Masloch, Globalizacja i jej wplyw na rozwdj wspétczesnej cywilizacji, ,Przedsiebiorczosé
a Wspotczesne Wyzwania Cywilizacyjne” 2005, nr 1, s. 17-26.

42 D. Strinati, Wprowadzenie do kultury popularnej, [ttum. W. Burszta], Poznan 1998, s. 22.

4 Por. tamze, s. 23.
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jest z natychmiastowos$cig. Powszechnym jest szybkie jedzenie, typu ,fast food”,
jak np. McDonalds, czy ,fast sex”, czyli dgzenie do osiggania natychmiastowej
satysfakcji seksualnej, czy ,fast car” jako symbol blyskawicznego przemieszcza-
nia sie. Kluczowa jest tu takze moda, ktéra umozliwia zmiane wtasnej tozsamo-
sci. Ponadto magazyny mody lansujg przekonanie, ze osoba powinna przyjmo-
wac coraz to rozne tozsamosci. Za kazdym razem, gdy cztowiekowi wydaje sie,
ze ma juz ,ostateczny punkt’, np. najnowszy samochdéd, czy telefon, okazuje sie,
ze wiasnie pojawit sie nowszy model i znowu musi go mie¢*. Dlatego wspotcze-
sny czlowiek nieustannie jest w gotowosci, a zyjgc w atmosferze konsumpcyj-
nego niepokoju, uwaza, ze ,dzisiejszy luksus staje sie jutrzejszym standardem,
natomiast dystans miedzy dzi$ a jutrem zmniejszyt sie do minimum — aby spetnié
oczekiwania na poczekaniu™®. Czlowiek nieustannie obserwuje przyspieszajgce
tempo zycia, nieustanne poszukiwanie nowych doznan i wrazen, a takze chec
osiggniecia natychmiastowej gratyfikacji i przyjemnosci. Wszystko to powoduje
powstanie nowego stylu zycia i nowej tozsamosci typu instant. Taki cztowiek zyje
w wirtualnej rzeczywistosci przez co zatraca poczucie koniecznosci uporzadko-
wania $wiata, a prawdziwa rzeczywistosc¢ staje sie dla niego domem towarowym,
w ktérym moze wrzuci¢ do koszyka nawet wtasng tozsamosé.

Wszystkie te zmiany spowodowaty, ze mtodziez obecnie tworzy odrebng kla-
se spoteczng z wtasnymi dylematami, Swiadomoscig, ideatami, wzorami i rozny-
mi typami swiatopoglgdu i moralnosci. Ten ,globalny nastolatek” ksztattuje swojg
tozsamosc¢ gtéwnie za sprawg ideologii konsumpcji i kultury popularnej, gdzie
wartosci narodowe, rodzinne i tradycja sg drugorzedne. Globalni nastolatkowie,
cho¢ pochodzg z réznych krajow czy kontynentéw, posiadajg podobng tozsa-
mosc¢ i podobny styl zycia do swoich réowiesnikéw z innych czesci swiata. Moz-
na zauwazyc¢, ze wspotczesny nastolatek doskonale moéwi po angielsku, zna sie
na nowych trendach muzycznych, ubiera sie modnie i tylko w znane marki odzie-
zowe, posiada wlasne konto e-mailowe oraz profil spotecznosciowy. To kultura
popularna tworzy mtodego cztowieka, a nie rodzina, czy szkota. Kultura ta nie
toleruje zadnego zaangazowania politycznego, nie interesuje go gospodarka
oraz inne sprawy zwigzane z zyciem spotecznym, panstwa i swiata. Coraz cze-
Sciej narazony jest na uzaleznienie od Swiata wirtualnego, dlatego czesto wy-
daje mu sie, ze zycie w Swiecie rzeczywistym to takze gra. Nie przywigzuje sie
do jednego miejsca, przez co czesto pracuje zdalnie oraz posiada wiele doméw
na catym swiecie. Z postacig ,globalnego nastolatka” wigze sie pojecie ,tozsamo-
&ci przezroczystej”. Cztowiek ten jest niewrazliwy na réznice kulturowe, a kulturo-
w3 rzeczywisto$¢ widzi poprzez hotele, miedzynarodowe lotniska, supermarkety
i Internet. Dla takiego nastolatka miejsce zamieszkania uwarunkowane jest kom-
fortem psychicznym i mozliwoscig zycia w europejskim stylu. Dlatego korzenie
kulturowe sg dla niego mato wazne, a nawet czesto kompletnie nieistotne?®.

Zakonczenie
Dawniej wychowanie mtodych ludzi potgczone byto z przekazywaniem war-

tosci. Obecnie mowi sie tu o ,opuszczonej przestrzeni” lub o kryzysie wartosci®’.
Znika tez kategoria, ktéra uwazana byta za statg, autorytet. Dlatego wychowawcy

“ Por. Z. Melosik, Kultura instant: paradoksy pop-tozsamosci, w: Edukacja w czasach popkultury,
red. W. Burszta, A. de Tchorzewski, Bydgoszcz 2002, s. 14-17.

4 Z. Bauman, Plynna nowoczesno$c, Krakéw 2006, s. 118.

4 Por. Z. Melosik, Kultura..., dz. cyt., s. 27-29.

47 Zob. P. Brzozowski, ,« Wzorcowa hierarchia warto$ci». Polska, europejska czy uniwersalna?”. Psy-
chologiczne badania empiryczne, Lublin 2007, s. 16-40.
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miodego pokolenia muszg mie¢ bardzo duzg swiadomos¢ intensywnego postepu
technologicznego oraz dynamicznych zmian, ktére zachodzg w spoteczenstwie,
kulturze i gospodarce. Powodujg one znaczne zmiany w ksztattowaniu sie zycia
wspotczesnego cztowieka i dokonywanych przez niego wyboréw. Co prawda nie-
ktérych wyboréw nie mozna cofnagé, ale mozna ,negocjowac z mtodziezg ksztatt
rzeczywistosci, w ktorej zyjemy, a w szczegdlnosci ksztattowaé w mtodziezy na-
wyk swiadomego podejmowania wyboréw odnosnie do ksztattu wlasnego «ja» ™.

Proces internalizacji wartosci w kontekscie spoteczno-kulturowym jest dyna-
miczny i skomplikowany. To interakcja miedzy jednostkg a jej otoczeniem, ktéra
ksztattuje to, w co wierzy, jakie wartosci przyjmuje i jakie zachowania podejmuje.
Wartosci te stanowig fundament kultury i spoteczenstwa oraz wptywajg na to,
jak jednostka uczestniczy w zyciu spotecznym i ksztattuje swojg tozsamosc.
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Wychowanie do wartosci w katechezie szkolnej
Streszczenie

Wychowanie do wartosci religijno-moralnych stanowi istotny element katechezy a jej
uczestnikom pomaga rozwija¢ swojg duchowos¢ i ksztattowaé pozytywne postawy wobec
siebie i innych. Rozwijanie moralnosci na nauce Jezusa Chrystusa jako wzorca wartosci
i moralnosci, stuzy ksztattowaniu postaw opartych na mitosci oraz etycznym postepowa-
niu. Staje sie jednym z kluczowych aspektéw wymiaru katechezy jakim jest podkreslanie
wartosci zycia ludzkiego. Wychowanie do warto$ci to proces diugotrwaty i wymagajacy za-
angazowania zarowno ze strony rodzicow, nauczycieli, jak i samej jednostki. Kluczowym
celem jest rozwijanie w dzieciach i mtodziezy umiejetnosci rozumienia, respektowania
i kierowania sie wartosciami, ktore przyczyniajg sie do tworzenia spoteczenstwa opartego
na etyce i moralnosci.

Stowa klucze: wychowanie, wartosci religijne i moralne, katecheza, proces aksjologiczny
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Udziat swieckich cztonkéw Ludu Bozego
w godnosci i proroczym poslannictwie Jezusa Chrystusa

The Participation of Lay Members of the People of God
in the Dignity and Prophetic Mission of Jesus Christ

Summary

The participation of members of the laity in the prophetic mission of Christ concerns
primarily the transmission of the truths of faith through life and word, which is realized first
of all in the family, based on sacramental marriage. The environment of professional life,
which is a terrain of grace, appears as a great gift for man, because in it man has a greater
chance to unite harmoniously with his work through a communal awareness of its content,
goals, values and social role. In turn, the need for self-realization, which is at the root
of human aspirations, can be realized on the level of his involvement in politics.

Key words: laity, prophetic mission, family, professional work, testimony, Jesus Christ

Miejsce i rola wiernych swieckich w Kosciele z powodu zacierania sie granicy
miedzy Kos$ciotem hierarchicznym a laikatem jest problemem, ktéry od dawna
oczekuje na rozwigzanie odpowiadajgce wspoétczesnej swiadomosci Kosciota.
Obudzenie tego «drzemigcego olbrzymany, ktérym jest katolicki laikat umozliwi-
to nauczanie Soboru Watykanskiego Il zawarte w Konstytucji Lumen gentium
i Gaudium et spes, a takze w Dekrecie Apostolicam actuoisitatem. Ustalajgc
zasady odnowy zycia wewnetrznego Kos$ciota i jego obecnosci w Swiecie, So-
bor uwzglednit réwniez zadania oséb Swieckich, okreslit ich status w Koscie-
le jako Ludzie Bozym poprzez charakterystyke powotania wiernych swieckich



