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Ta odwaga jest odpowiedzig na zapro-
szenie Jezusa do pielegnowania ma-
rzen o Swiecie, ktéory moze byc¢ inny.
,Dzisiejszy $wiat chce od was, byscie
byli aktywnymi bohaterami historii,
bo zycie jest piekne zawsze wte-
dy, kiedy chcemy je przezywac,

zawsze wtedy, gdy chcemy pozo-
stawi¢ $lad. Historia wymaga dzis
od nas, bySmy bronili naszej godno-
&ci i nie pozwalali, aby inni decydowali
0 naszej przysztosci. Nie, to my mamy
o tym decydowac, wy wybieracie przy-
sztos¢”.

Ks. dr Jarostaw Wojtkun — wyktadowca teologii moralnej i rektor Wyzszego Seminarium
Duchownego w Radomiu, adiunkt Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawla II.

ks. Adam Maj

Katecheza szkolna w integralnej formacji ucznia

Rok 2016 jest wyjatkowy dla Koscio-
ta i dla Ojczyzny z wzgledu na wizyte
papieza Franciszka, Swiatowe Dni Mto-
dziezy w Krakowie czy jubileusz chrztu
Polski. Ostatnie wydarzenie tgczy sie
z narodzinami polskiej panstwowo-
Sci na mocy chrztu ksiecia Mieszka |I.
Od tej chwili na polskich ziemiach trwa
nieprzerwanie przez 1050 lat ewangeli-
zacja. Przez ten okres wiara i Kosciét jg
gtoszgcy wrosty w historie Polski, okre-
Slajgc specyfike tozsamosci oraz eto-
su narodu i Ojczyzny. Ewangelizacja
bardzo skutecznie ujawnita w dziejach
Polski swdj rys integralny, inspirujgcy
rézne dziedziny zycia indywidualnego
i spotecznego. To efekt miedzy innymi
katechezy, najpierw rodzinnej, potem
parafialnej, dopetnianej szkolng. Kate-
cheza wprowadzata w podstawy wia-
ry, wiedzy religijnej, modlitwy, liturgii
i zycia moralnego, a jednoczesnie wy-
chowywata do chrzescijanskiej kultury,
zaangazowania spotecznego, ekono-
micznego i patriotycznego.

Wymiar integralny katechezy wy-
chowujgcej do wiary i zycia wiarg za-
znaczyt sie w czasach nowozytnych
i najnowszych. Wydarzenia we Wrze-
$ni podczas pruskiej okupaciji staty sie

symbolem jednosci ducha polskiego:
patriotycznego i chrzes$cijanskiego.
Wkrétce, po odzyskaniu niepodlegto-
sci w 1918 r., katecheza jako nauka
religii odnalazta swoje swobodne miej-
sce w szkole. Po zakonczeniu Il woj-
ny Swiatowej losy katechezy szkolnej
odwzorowaty stosunek panstwa ko-
munistycznego do Kosciota i ludzi wie-
rzgcych. Poczgtkowa obecnosc¢ religii
w szkole wigzata sie z licznymi ogra-
niczeniami i szykanami, aby ostatecz-
nie w 1961 r. religia zostata usunieta
ze szkot. Koscidtzorganizowat kateche-
ze parafialng, nieuznawang przez pan-
stwo, bez zadnych praw dla kateche-
téw. Symbolem powrotu do normalno-
8ci i respektowania praw wierzacych
obywateli stat sie powrdt katechezy
do szkét w 1990 r. W miedzyczasie
dokonaty sie zmiany w organizacji
procesu katechizacji, podejmowane
wraz z kolejnymi reformami polskiego
systemu edukaciji.

Cechg charakterystyczng kateche-
zy w polskim systemie oswiaty jest jej
wymiar integralny, obejmujgcy nie tyl-
ko formacje scisle religijng, lecz takze
pozostate sfery zycia, rozwoju i wycho-
wania ucznia jako osoby ludzkiej.
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W tym kontek$cie, wydaje sie aktu-
alna i wtasciwa refleksja nad integral-
nym wymiarem katechezy szkolnej.
Ponizsza analiza jest jedynie przyczyn-
kiem do pogtebionych refleksji teore-
tycznych i praktycznych. Jej przedmiot
stanowi katechetyczny aspekt integral-
nego wychowania w polskiej szkole.

Szkola a integralny rozwéj i wycho-
wanie ucznia

Miejsce i role integralnego wy-
chowania w szkole trzeba rozpoczag¢
od krétkiej analizy terminu integralne-
go rozwoju i wychowania.

We wspoétczesnej literaturze, nie tyl-
ko teologicznej i pedagogicznej, inte-
gralno$¢ rozwoju i wychowania znaj-
duje duze zainteresowanie. Integral-
nos¢ rozumiana jest na ogo6t jako
wielowymiarowos¢ obejmujgca jakgs
catos¢, petnie, w sposob skoordy-
nowany i harmonijny. W odniesieniu
do rozwoju i wychowania cztowieka
jednak nie zawsze oznacza petnie
osoby i osobowosci. Bowiem w nie-
ktorych ujeciach i koncepcjach np. pe-
dagogicznych pomijana jest zdolnos¢
cztowieka do transcendencji religij-
nej'. U podstaw takiego czy innego
rozumienia integralnego charakteru
rozwoju i wychowania pozostaje an-
tropologia, czyli wizja cztowieka oparta
na doswiadczeniu i mysli filozoficzne;.
Przyjmujac personalistyczny punkt wi-
dzenia, stwierdzamy, ze cztowiek jest
osoba, jednoscig psychofizyczng i du-
chowa. W chrzescijanskim persona-
lizmie antropologie dopetniajg zrdédia
biblijno-teologiczne. Dla pedagogiki

antropologia stanowi podstawowy ele-
ment naukowej refleksiji i praktycznych
aplikacji. Bowiem pytanie, kim jest wy-
chowanek jako cztowiek, jest niezbed-
ne dla okreslenia istoty, celu, tresci
i zasad wychowania. Konieczne jest
odkrywanie cztowieka takim jaki jest,
poprzez doswiadczenie osoby ludz-
kiej, analize faktu bycia cztowiekiem.
To niejako wyjscie od praktyki do teorii.
Wymiar spekulatywny pomaga rozu-
mie¢ czlowieka w jego historycznym,
kulturowym doswiadczeniu, a takze
w oparciu o wiedze psychologiczng,
interpretacje filozoficzne i teologicz-
ne. Dlatego konieczna jest, jak mawiat
Jan Pawet Il, antropologia adekwatna,
ktéra zdaniem A. Rynio chroni ,przed
réznego rodzaju modnymi dzi$, a za-
razem zgubnymi redukcjonizmami,
majgcymi swoje korzenie w btednym
rozumieniu osoby ludzkiej™.

W  perspektywie  personalizmu
chrzescijanskiemu rozwéj integralny
polega na petnej, catosciowej i harmo-
nijnej progresji osoby ludzkiej, wszyst-
kich jej wymiardw, sfer, ku petni czto-
wieczenstwa. W typowym ujeciu inte-
gralnego rozwoju, strukture cztowieka
postrzega sie poprzez wymiar biolo-
giczny, psychologiczny, socjologicz-
ny, kulturologiczny i swiatopoglagdowy
— duchowo-religijny. Jego teoretyczna
koncepcja, tzw. warstwicowa, znana
jest w Polsce dzieki S. Kunowskiemus3.
Réwniez w publikacjach filozoficznych,
teologicznych i nauczaniu pasterskim
Jana Pawta Il znajduje sie catosciowa
wizja integralnego rozwoju i wycho-
wania*, ktéry postulowat w UNESCO,
aby ,do konhca i integralnie widzie¢

" Inne znaczenie wychowania integralnego wystepuje w tzw. pedagogice wychowania integralne-
go (H. Dauber, V. Buddrus, N. Postman, L. Buscaglia), w ktérej istnienie Boga nie jest traktowane
jako obiektywne i realistyczne, a zjawisko religijne bywa ujmowane w kategoriach Wielkiej Opowie-
Sci, co w konsekwencji redukuje znaczenie religijnosci w procesie rozwoju i wychowania cztowieka,
por. B. Sliwerski, Wspéfczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2001, s. 177-195.

2 A. Rynio, Integralne wychowanie w myS$li Jana Pawtfa Il, Lublin 2004, s. 17.

3 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspoéfczesnej pedagogiki, Warszawa 1996, s. 172-181, 197.

4 Zob. A. Rynio, Integralne wychowanie w myS$li Jana Pawtfa Il, Lublin 2004.
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cztowieka jako szczegdlng, samoistng
wartos¢, jako podmiot zwigzany z oso-
bowg transcendencjg™.

W tym kontekscie wychowanie
integralne jest wspieraniem petnego
i harmonijnego rozwoju wychowanka
w sferze fizycznej, psychicznej, spo-
tecznej, kulturowej i religijnej ku petni
jego cziowieczenstwa. Wychowanie
jest aktualizacjg mozliwosci tkwigcych
w osobie wychowanka. Za Janem
Pawtem Il mozna ogdlnie stwierdzic,
ze ,wychowanie jest przede wszystkim
obdarzaniem cztowieczehnstwem — ob-
darzaniem dwustronnym”®,

Petnie czlowieczenstwa osigga sie
urzeczywistniajgc  wartosci  wedtug
wiasciwej jej hierarchii’. Jednak po-
wstaje pytanie, ktére wartosci nalezy
promowac¢ w wychowaniu i w jakiej za-
leznosci hierarchicznej? Bowiem Swiat
wartosci jest niezmiernie bogaty i bywa
ujmowany w réznych kategoriach kla-
syfikacyjnych i hierarchicznych. W Ili-
teraturze aksjologicznej sg znane
liczne propozycje (np. M. Schelera,
D. Hildebranda, R. Ingardena, W. Ta-
tarkiewicza)®. Personalizm przyjmuje
jako kryterium hierarchii zwigzek war-
tosci ze strukturg osoby ludzkiej. Przy-
ktadem takiej hierarchii wartosci jest
wspomniana koncepcja S. Kunowskie-
go; wartosci od najnizszych do naj-
wyzszych: zmystowo-witalne (warstwa
biologiczna), intelektualne (warstwa
psychologiczna), moralno-spoteczne
(warstwa spoteczna), kulturowe (war-
stwa kulturologiczna), duchowo-religij-
ne (duchowa — wiara, $wiatopoglad)®.

Wychowanie do wartosci zwig-
zanych z kazdg warstwg decyduje
o dojrzatosci catego cztowieka. Warto-
Sci sg znakiem skutecznego rozwoju
i wychowania. Dzieki nim mozna po-
wiedzie¢: cziowiek sprawiedliwy, do-
bry, kochajgcy, ofiarny, cierpliwy, odpo-
wiedzialny itp."°. Proces wychowania
integralnego warunkujg nade wszyst-
ko dwie kategorie — wartosci: god-
nos¢ cztowieka (,w cztowieku wartosc
stata sie osobg”)" oraz wolnos¢. Obie
wartosci wyznaczajg standardy relacji
wychowawczej oraz warunkujg trwa-
tos¢ wyboru odpowiednich wartosci
i ich realizacje.

Rozwdj integralny wspomagany wy-
chowaniem integralnym dokonuje sie
w roznych $rodowiskach: rodzinie,
przedszkolu, szkole, we wspdlnocie
Kosciota, w srodowisku rowiesniczym
oraz innych srodowiskach zycia i for-
macji specjalistycznej (sportowej, ar-
tystycznej, hobbystycznej, naukowej).

Szczegdlnym miejscem formaciji
integralnej powinna by¢ szkofla jako
profesjonalna placéwka wychowaw-
czo-dydaktyczna, wspierajgca rodzine
w jej funkcji wychowawcze;.

Siegajgc do nieodlegtej historii,
trzeba zauwazy¢, ze po upadku ustroju
komunistycznego w Polsce wdrozono
réznorodne zmiany w systemie oswia-
ty, zmierzajgce do optymalizacji proce-
su ksztatcenia i wychowania ucznia.
Celem kompleksowej reformy z 1999
r. stata sie tzw. personalizacja dziatal-
nosci szkoty, czyli zwrot ku uczniowi
jako centrum procesu edukaciji.

5 Jan Pawet I, W imie przysziosci kultury. Przeméwienie Ojca Swietego w siedzibie UNESCO,
2 VI 1980, w: Nauczanie Papieskie, t. lll, Poznan-Warszawa 1985, s. 728-729.
8 Jan Pawet Il, List do rodzin, 2 11 1994, nr 16; zob. J. Tarnowski, Jak wychowywac?, Warszawa 1993,

s. 66.

" Zob. K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom, Elementy teorii i praktyki, Lublin-Kielce 2006, s. 29.
8 Zob. J. Lipiec, Swiat wartos$ci, Krakéw 2001, s. 39-44.

9 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspéfczesney... dz. cyt., s. 172-181.

10 Zob. K. Ostrowska, W poszukiwaniu warto$ci, Gdansk 1994, s. 14.

" J. Tischner, Etyka warto$ci i nadziei, w: Wobec warto$ci, Poznan 1984, s. 90.
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Personalizacja okreslita nadrzed-
ny cel szkoty: wszechstronny rozwoj
ucznia. Zostat on wyeksponowany
w podstawie programowej z 1999 r.
i 2002 r. i obejmuje rozwdj osobowy
ucznia w wymiarze intelektualnym,
psychicznym, spotecznym, zdrowot-
nym, estetycznym, moralnym, ducho-
wym™. Mozna stwierdzi¢, ze ten cel
procesu edukacji koresponduje z pe-
dagogicznym pojeciem integralnego
rozwoju i wychowania.

Niestety w podstawie programowej
w 2008 r. i 2012 r. pominieto okresle-
nie nadrzednego celu edukacji jako
wszechstronnego rozwoju i wychowa-
nia ucznia oraz usunieto zapis o zada-
niach wychowawczych realizowanych
przez nauczyciela. Natomiast podtrzy-
mano konieczno$¢ tworzenia szkolne-
go programu wychowania obok pro-
gramu nauczania i profilaktyki.

Jednak we wprowadzeniach do pod-
stawy programowej poszczegolnych
etapow ksztatcenia (1i Il oraz Il i V)
wystepujg elementy zblizone do wska-
znikoéw integralnego rozwoju i wycho-
wania ucznia. Na przyktad w podsta-
wie programowej szkoty podstawowe;j
stwierdza sie, ze ,szkofa fagodnie
wprowadza uczniéw w Swiat wiedzy,
dbajgc o ich harmonijny rozwdj intelek-
tualny, etyczny, emocjonalny, spotecz-
ny i fizyczny” 3. Tego zapisu juz nie ma
w podstawie programowej na Il i IV
etapie edukacyjnym.

Natomiast w podstawie programo-
wej na wszystkich etapach edukacyj-
nych stwierdza sie, ze szkofa ,ksztat-
tuje u ucznidéw postawy sprzyjajace ich
dalszemu rozwojowi indywidualnemu
i spotecznemu, takie jak: uczciwosé,
wiarygodnos$¢, odpowiedzialnos¢, wy-
trwatos¢, poczucie wiasnej wartosci,
szacunek dla innych ludzi, ciekawos¢

poznawcza, kreatywno$¢, przedsie-
biorczo$¢, kultura osobista, gotowos$é
do uczestnictwa w kulturze, podejmo-
wania inicjatyw oraz do pracy zespo-
towej. W rozwoju spotecznym bardzo
wazne jest ksztattowanie postawy oby-
watelskiej, postawy poszanowania tra-
dycji i kultury wtasnego narodu, a tak-
ze postawy poszanowania dla innych
kultur i tradycji. Szkota podejmuje od-
powiednie kroki w celu zapobiegania
wszelkiej dyskryminacji”'.

Powyzsze wartosci mogg dynami-
zowac¢ rozwoj sfery spotecznej i kul-
turowej osoby ucznia. Normy zawarte
w szczegotowych tresciach ksztafce-
nia zintegrowanego oraz w poszcze-
g6lnych  blokach  przedmiotowych
i przedmiotach wskazujg na mozliwo-
Sci inspirujace rozwdj ucznia w sferze
fizycznej i psychiczne;j.

Biorgc pod uwage aksjologie wy-
chowania zawartg powyzej i w pream-
bule do ustawy oswiatowej oraz nor-
matywng gwarancje edukaciji religijnej
w szkolnictwie publicznym, mozna
stwierdzi¢, ze mimo niekorzystnych
zmian, podstawa programowa stwarza
mozliwosci sformutowania programu
wychowawczego adekwatnego do wy-
magan integralnego rozwoju i wycho-
wania ucznia. Mozliwos¢ ta wymaga
kompetentnego zaangazowania sie
nauczycieli i odpowiedzialnej aktywno-
$ci rodzicoéw ucznia w tworzeniu odpo-
wiedniego programu wychowawczego
szkoty.

Religia i katecheza szkolna w inte-
gralnym wychowaniu

Katecheza jest formg usystematy-
zowanego gtoszenia Stowa Bozego.
Nie zagtebiajgc sie w bogactwo tredci
nauczania wspotczesnego Kosciota

2 Rozporzgdzenie MENIS z 26 |1 2002 r., Dz. U. 2002 r. Nr 51, poz. 458.
3 Rozporzgdzenie MEN z 27 VIII 2012 r., Dz. U. 2012 r. poz. 977.

4 Tamze.
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powszechnego i Kosciota w Polsce
o katechizacji oraz rozlegtg literatu-
re teologiczng', nalezy podkresli¢
za Janem Pawtem Il, ze: ,Katecheza
jest wychowaniem w wierze dzieci,
miodziezy i dorostych; obejmuje przede
wszystkim wyjasnienie nauki chrze-
Scijanskiej, podawane na ogét w spo-
soOb systematyczny i catosciowy w celu
wprowadzenia wierzgcych w petnie zy-
cia chrzescijanskiego” (CT 18).
Podstawowe funkcje katechezy
obejmujg nauczanie, wychowanie, wta-
jemniczenie i ewangelizacje. Tak ro-
zumiana katecheza powinna by¢ wier-
na Bogu i cziowiekowi (DOK 145),
wierna depozytowi wiary, a jednocze-
$nie wierna cztowiekowi, w jego ,urze-
czywistnianiu powotania chrzescijan-
skiego i odpowiadania na jego zyciowe
pytania i problemy” (PDK 31). Wedtug
Katechizmu Kosciota Katolickiego ka-
techeza zmierza do tego, aby wiara
cztowieka byta zywa, czynna i dojrza-
ta (KKK 5). Dojrzatos¢ wiary jest wa-
runkiem dojrzatosci osobowej chrze-
Scijanina i rzutuje na catoS¢ osoby,
na wszystkie jej ptaszczyzny. Dlatego
znaczenie katechezy wzrasta do nie-
zbednego elementu i czynnika w inte-
gralnym rozwoju osoby wychowanka.
S. Kunowski podkresla istotng role
wiary w rozwoju integralnym. Wycho-
wanie integralne w personalistyczne;j
interpretacji zmierza do dynamizo-
wania procesu rozwoju cziowieka,
wszystkich jego sfer nie tylko mocg od-
dziatywan naturalnych, spotecznych,
kulturowych, wychowawczych, lecz
takze religijnych, ktére S. Kunowski
nazywa initiare — jako proces chrze-
Scijanskiego rozwoju i wychowania'®.

Jego istotng trescig i Srodkiem jest ka-
techizacja. Dzieki inspiracji wiary do-
konuje sie rozwdj sfery:

— biologicznej, fizycznej — troska
0 zdrowie, wolnos¢ od uzywek i $rod-
kéw psychoaktywnych, rozwdj sporto-
wy, zdrowa ekologia;

—psychicznej—odpowiedzialnos¢za
rozwoj intelektualny, motywacja do na-
uki i ksztatcenia, ksztattowanie emo-
cjonalnosci, formutowanie sumienia,
umiejetne wykorzystywanie wolnosci;

— spotecznej — otwarcie w mito-
Sci na innych, stuzba dla drugich,
odpowiedzialnos¢ za innych, ksztat-
towanie mitosci do ojczyzny, rodziny,
réwiesnikdw, do kazdego, postawa
obywatelska;

— kulturowej — szacunek dla dorob-
ku kulturowego pokolen, ksztattowanej
wiasnej tworczosci;

— Swiatopoglgdowo-religijnej —
budowanie dojrzatej postawy wia-
ry, nadziei, mitosci i gtebokiej relaciji
do Boga, Chrystusa.

Istotnym wymiarem ukazujgcym in-
tegralny wymiar katechezy jest funkcja
jaka peni religia (chrzescijanska) w zy-
ciu cztowieka i spotecznosci ludzkiej'.

Zasadniczg funkcjg religii jest
jej antropotwodrczy charakter — reli-
gia sprzyja rozwojowi osoby ludz-
kiej i warunkuje jej petnowymiarowe
spetnienie sie.

Nalezy podkreslic, ze refleksja
o istocie aktu religijnego odstania jego
wyjatkowy charakter jako najwyzszej
miary wydarzenia egzystencjalnego,
gteboko wkraczajgcego w zycie czto-
wieka'. Warunkiem zaistnienia praw-
dziwego aktu religijnego jest postawa

5 Zob. R. Czekalski, Rozwdj mysli katechetycznej w dokumentach Stolicy Apostolskiej po Vaticanum I,

Warszawa 2013.

6 Zob. M. Rusiecki, Cele wychowania chrzescijariskiego w aspekcie teorii warstwicowej S. Ku-
nowskiego, w: Wychowanie chrzescijariskie. Miedzy tradycjg a wspofczesnoscig, red. A. Rynio,

Lublin 2007, s. 128-159.

7 A. Maj, Religia, w: K. Chatas, A. Maj, J. Marianski, Wychowanie ku warto$ciom religijnym,

Lublin-Kielce 2009, s. 235-256.

8 J. A. Ktoczowski, Mysliciel powazny, w: M. Scheler, Problemy religii, Krakéw 1995, s. 370-371.
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podmiotu: intencjonalne nastawienie
cztowieka na spotkanie z Bogiem i po-
przez wiare otwarcie na nig duchowej
gtebi.

Spotkanie z Bogiem w akcie reli-
gijnym eksponuje godno$¢ cztowieka,
uzdolnionego bytowo i egzystencjalnie
do dialogu z Nim. W akcie religijnym
dokonuje sie fundamentalne i wielo-
wymiarowe obdarowanie cztowieka
przez Boga, Jego obecnoscig, dosko-
natoscig, $wietoscig i opatrznoscia.
Najcenniejszym owocem boskiej fa-
skawosci, przekraczajgcym ludzkie
mozliwosci, jest zbawienie, polegajg-
ce przede wszystkim na wyzwoleniu
od grzechu i zta oraz na zyciu wiecz-
nym w jakosciowo innej rzeczywisto-
$ci. Zbawienie jako cel cztowieka okre-
Sla podstawowg role religii, ktérg jest
funkcja zbawcza.

Powyzsze osobotworcze i wertykal-
ne wymiary nie wyczerpujg roli religii.
Dopetniajg je horyzontalne — spotecz-
ne i kulturowe. Doswiadczenie religijne
zawiera istotne odniesienia spoteczne
inspirowane wiarg religijng, zasadami
moralnymi i kultem. Na fundamencie
religijinym znajduje najgtebsze uza-
sadnienie prawo mitosci blizniego
(proegzystencja — stuzba blizniemu)'.
Kreatywna rola religii wobec spote-
czenstwa przejawia sie w identyfika-
Cji i tozsamosci oraz w ksztattowaniu
i trwatosci wiezi spotecznych. Zaanga-
zowanie w twdrczg aktywnos¢ prospo-
teczng przyjmuje w inspiracji religijnej
nie tylko miare powinnosci horyzon-
talnej — ku drugiemu, dla innych, lecz
takze wertykalnej — ku Bogu, zbawie-
niu przez stuzbe dla bliznich. Pierwszy
i drugi kierunek jednoczy sie w auten-
tycznej religijnosci (zespolenie mitosci

Bogaiblizniego), dajgc podstawy do bu-
dowania wspdlnoty, takze narodowej
panstwowe] i ogodlnoludzkiej. Socjo-
tworcza funkcja religii dopetniajgca
antropotworczg adekwatnie ujmuje in-
dywidualny i spoteczny wymiar osoby
ludzkiej, otwartej na Transcendencije.
Religia i cztowiek religijny wyra-
zajg sie w kulturze?. Religia i kultura
wchodzg ze sobg w réznorodne wiezi.
Natura aktu religijnego i towarzyszgce
mu doswiadczenie inspiruje cziowieka
do réznych wymiaréw ekspresji, ktore
przejawiajg sie w kulcie, uzewnetrz-
niajg w aktywnosci duchowej, twérczej
i materialnej. Religia tworzy kulture
i jest kulturg, chociaz jg transcenduje.
Jak zaznacza E. Fromm, ,nie byto ta-
kiej kultury w przesziosci i jak sie zdaje
nie moze by¢ takiej kultury w przyszto-
Sci, ktora by nie miata religii”?'. Kultura
przedmiotowa (cywilizacja), a zwlasz-
cza kultura podmiotowa (duchowa) wy-
raza cztowieka i zarazem go ,tworzy”,
bowiem cziowiek zawsze funkcjonuje
w obszarze okreslonej kultury. Reli-
gia wnosi w kulture charakterystyczne
dla siebie wartosci transcendental-
ne, a innym wartoscig nadaje zna-
czenie i dynamike otwierajgcg z jed-
nej strony na glebie sensu ludzkiej
egzystencji i relacji miedzyludzkich,
a z drugiej na sacrum, Boga. Religia
eksponuje w kulturze nie tylko wymiar
duchowy, nadprzyrodzony, lecz takze
personalny (np. afirmacja osoby ludz-
kiej, jej godnosci, rozwoju, prymat war-
tosci moralnych, duchowych), bedacy
przeciwwagq dla roznych tendenciji re-
dukcjonistycznych (scjentystycznych,
technicznych, pragmatycznych, kon-
sumpcyjnych itp.). Historia potwierdza
kulturowg role religii bogatg spuscizng

9 Zob. M. Rusecki, Religia,
Lublin-Krakéw 2002, s. 1020.

w: Leksykon teologii fundamentalnej,

red. M. Rusecki,

20 Zob. J. Ratzinger, Wiara, prawda, tolerancja. Chrzescijanstwo a religie $wiata, Kielce 2004,

s. 46-65.

21 E. Fromm, Szkice z psychologii religii, Warszawa 1968, s. 138.
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duchowg (np. teksty swiete, mysl mi-
styczna i filozoficzna, literatura, sztu-
ka) i materialng (np. architektura)®.
Funkcja kulturotworcza religii odgrywa
szczegolng role w wychowaniu, ktére
zawsze odbywa sie w konkretnym $ro-
dowisku kulturowym i jest wprowadza-
niem do twérczego udziatu w kulturze.

Pozytywna rola religii dla cztowieka
i jego osobowego rozwoju nie jest jed-
noznacznie podzielana (np. przez ag-
nostykow czy ateistow). W tym aspek-
cie role religii okresla szeroko rozu-
miana funkcja apologetyczna, siega-
jaca dalej, poza bezposrednie kwestie
religijne, w kierunku obrony osoby
ludzkiej i personalnego charakte-
ru kultury i spoteczenstwa. Funkcja
apologetyczna przejawia sie w kryty-
ce wewnatrzreligijnej oraz w reakgcji
na krytyke zewnetrzng, w obronie
i usprawiedliwieniu prawdy i normy re-
ligijnej, polemice i dialogu z pogladami
i postawami przeciwnymi. Funkcja apo-
legetyczna w katechizacji umozliwia
ksztattowanie rozumnejigtebokiejwiary
wychowankow.

Wreszcie trzeba podkresli¢ isto-
te katechezy, ktérg jest wychowanie
wiary w Jezusa Chrystusa. On jest
centrum, wzorem, autorytetem. Jest
obrazem Boga i wzorem Cziowieka,
w ktorym wszystkie wartosci osiggne-
ty najwyzszg miare doskonatosci ab-
solutnej. Wierzy¢ to odkry¢ Jezusa,
przyja¢ dar Jego Osoby, odpowiedzie¢
swojg mitoscig, najgtebszg wiezig.
Bo chrzedcijanstwo nie jest ideologia,
sumg przekonan, ale wiezig osobowg
z Jezusem. On jest norma.

W tej perspektywie, trzeba stwier-
dzi¢, ze celem katechezy jest wycho-
wanie wiernych do dojrzato$ci wiary,
dojrzatosci chrzescijanskiej. Jest ona

mozliwa w trakcie formutowania sie
dojrzatosci osobowosciowej. To dwie
strony jednej rzeczywistosci — zinte-
growanej osobowosci chrzes$cijanskie;j,
przejawiajgcej sie w jednos$¢ prze-
konan i urzeczywistnianiu wartosci,
w postawach mitosci Boga i blizniego,
w tworczej realizacji celdow nie tylko
doczesnych, ale i ostatecznych i nad-
przyrodzonych — Swietosci i zbawienia.

Integralny wymiar katechezy, inspi-
rujgcej petnowymiarowy rozwdj 0so-
bowy ucznia, wyznacza wobec niej
postulaty programowe, dydaktyczne
i wychowawcze. Trzeba zauwazyc,
ze u zrodet procesu integralnego wy-
chowania znajduje sie natura, kultura
i transcendencja. Integracja tych zrodet
jest istotna dla zywotnego charakteru
katechezy wiernej Bogu i cztowieko-
wi. Gdyby w praktyce katechetycznej
nie uwzgledniano wymiaru natury i kul-
tury, to nie pozostataby ona wierna
cztowiekowi. Bardzo istotne jest na-
wigzanie do do$wiadczenia zyciowego
ucznia, do jego swiata natury, kultury
i doswiadczenia duchowego, do jego
wartosci naturalnych i nadprzyrodzo-
nych. Tym bardziej, ze dla wspotcze-
snego cztowieka doswiadczenie prze-
zyciowe jest szczegolnie wazne. Mto-
dzi ludzie chcg jak najwiecej przezyc,
doswiadczy¢ i to szybko, tatwo, najle-
piej przyjemnie i bez zobowigzan. Trze-
ba stan ,globalnego nastolatka” braé
pod uwage, ale zaproponowa¢ mu
wchodzenie na wyzszy stopien do-
Swiadczenia, przeprowadzi¢ wycho-
wanka od jego naturalnych i kulturo-
wych doswiadczen ku transcendent-
nym, duchowym, religijnym. Nie jest to
proste zadanie, wymaga od katechetow
znajomosci  psychiki wychowankow,

22 \W odniesieniu do kulturowej roli chrzescijanstwa w Europie zob. J. Kloczowski, Europa. Chrzesci-

Janskie korzenie, Warszawa 2004.
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ich swiata i hierarchii wartosci, a takze
umiejetnosci proponowania szerszego
spektrum wartosci kulturowych, uni-
wersalnych, nawigzujgcych do tradycji
i nowoczesnosci, wartosci religijnych —
chrzescijanskich.

W takim kontekscie katecheza
szkolna jawi sie jako proces wpro-
wadzania wartosci chrzescijanskich
ksztattujgcych wychowanka jako czto-
wieka wiernego (Swietej) tradycji i za-
razem nowoczesnego. Chodzi o takg
formacje katechetyczng, ktéra poma-
ga budowac poglady i postawy wycho-
wanka, odpowiadajgce jego sposobo-
wi percepcji Swiata (takze w wymiarze
technologii informacyjnej) i umozli-
wiajgce twodrcze zaangazowanie sie
w Swiat taki, jaki jest, w Swiat wspotcze-
sny, realny, nowoczesny. Trzeba pod-
kresli¢ znaczenie katechezy dla for-
macji w kulturze i dla kultury. Dojrza-
to$¢ wiary, stanowigca cel katechezy,
wymaga od wychowankéw doswiad-
czenia wiary w kulturze, umiejetnoci
odczytywania kultury w perspektywie
wiary i tworzenia kultury inspirowanej
wiarg. Jesli wiara sie nie przektada sie
na kulture, to wczesniej czy pozniej
bedzie obarczona kryzysami, a na-
wet moze zamieraé. Kultura pozwala
na uczestnictwo w zmieniajgcym sie
Swiecie z wtasng tozsamoscig, a pro-
ponowane zmiany spoteczne mogg
stanowi¢ nadzieje $wiata lepszego,
otwartego na cztowieka i Boga.

W procesie edukacji szkolnej rozu-
mienie natury i kultury wnosi dydak-
tyka wszystkich przedmiotow i zajec,
a takze proces wychowania. Istotnym
postulatem jest korelacja katechezy
z dydaktykg szkolng, korelacja pro-
gramowa, tresciowa i aksjologiczna?.
Powinna to by¢ korelacja wzajemna,

a jesli sie nie dokonuje, to na pewno
jest konieczna ze strony katechezy.
Dzieki temu mozna procesowi ksztat-
cenia i wychowania zapewni¢ wymiar
integralny.

Zakonczenie

Integralna formacja ucznia jest
istotnym postulatem wobec polskiej
szkoty. Rodzice i uczniowie majg pra-
wo do takiego ksztatcenia i wychowa-
nia szkolnego.

System edukacji, mimo licznych
i nie zawsze korzystnych zmian,
daje mozliwosci dla tworzenia struk-
tur integralnego rozwoju i wychowa-
nia uczniow. W tym procesie istot-
ng funkcje peini katecheza szkolna.
Jej program, a zwiaszcza realizacja,
umozliwia ksztattowanie dojrzatosci
wiary wychowankow, eksponujgc pod-
stawowe funkcje zdrowej religijnosci,
jak osobotwoércza, spoteczng, kultu-
rowg, zbawczg. Wazne jest, zeby ka-
techeza nie byta jednie przybuddéwkg
w procesie edukacji szkolnej, oderwang
od losu uczniéw i elementow ksztafce-
nia szkolnego. Przeciwdziata temu ko-
relacja katechezy z treSciami ksztatce-
nia i wychowania szkolnego. W efek-
cie chodzi o to, aby chrzescijan-
ski uczen systematycznie rozwijat
swojg osobowos¢, wzbogacajgc sie
nie tylko o wiedze i umiejetnosci,
ale Scisletaczytje zrozwojem wiary i zy-
cia motywowanego wiarg. Katecheza
jako formacja wychowawcza ma ten
proces wspomagac, aby uczeh zmie-
rzat do osiggania chrzescijanskiej doj-
rzatosci osobowosciowej.

Znaczaca role w integralnej formaciji
uczniéw petnig katecheci. Ich sposéb
realizacji zadan katechetycznych daje

2 Zob. P. Tomasik, Religia w dialogu z edukacjg, Warszawa 2004.
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mozliwos¢ osiggania integralnego roz-
woju przez chrzescijanskich uczniéw.
Co wiecej katecheci, jako petnopraw-
ni nauczyciele, posiadajgcy przygoto-
wanie katechetyczne, sg przygotowa-
ni i zobowigzani do angazowania sie
w funkcjonowanie rady pedagogicz-
nej, w jej komisjach, zespotach, po-
dejmujgc réznorodne zadania, w tym
wychowawcze. Ich przygotowanie
pedagogiczne i teologiczne jest takze
adekwatne do pracy z uczniami innych

przekonan i realizacji innych zajeé
niz katecheza (np. wychowawczych,
pozalekcyjnych, w $wietlicy, podczas
wycieczek itp.), bowiem kultura chrze-
Scijanska implikuje postawy szacunku
dla innych i wspomagania ich mozliwo-
Sci petnego rozwoju.

Trzeba mie¢ nadzieje, ze zapo-
wiadane zmiany w systemie edukacji
jeszcze bardziej wyraznie bedg stuzyty
integralnemu rozwojowi i wychowaniu
mtodego pokolenia Polakow.

Jana Pawla I1.

Ks. dr hab. Adam Maj, prof. KUL — Instytut Pedagogiki Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego

ks. Stanistaw Labendowicz

Przeslanie papieza Franciszka do mlodych o milosierdziu

W dniach 27-31 lipca 2016 roku
w Krakowie odbyty sie XXXI Swiatowe
Dni Miodziezy, ktérych motywem prze-
wodnim byto mitosierdzie, a hastem
stowa Jezusa z Kazania na Gorze:
,Btogostawieni mitosierni, albowiem
oni mitosierdzia dostgpig” (Mt 5,7).
SzczegoIinym uczestnikiem tego wyda-
rzenia byt papiez Franciszek. Podczas
swoich przemodwien, Ojciec Swiety
moéwit, iz wspotczesny Swiat potrze-
buje ludzi, zwtaszcza mtodych, kt6-
rzy gotowi sg petni¢ bezinteresowng
stuzbe na rzecz bliznich najubozszych
i najstabszych. Wzorem dla nich po-
winna by¢ mitosierna mitos¢ Jezusa
Chrystusa, ktéry ,oddat sie catkowi-
cie dla naszego zbawienia™. Papiez
podkreslat rowniez, ze Kosciot ,Zyje
niewyczerpalnym pragnieniem ofia-
rowania mitosierdzia, bedgcego owo-
cem doswiadczenia nieskonczonego

mitosierdzia Ojca i jego udzielajgcej sie
mocy” (Evangelii Gaudium, 24). Nato-
miast gtoszone w Ko$ciele przestanie
0 mitosierdziu Bozym daje odpowiedz
na znaki czasu i pytania wspétczesne-
go Swiata i cztowieka. Jednoczesnie
wskazuje na wielkg mitos¢ Boga, ktory
nigdy nie opusci i nie zawiedzie czto-
wieka, a takze przebacza i zaprasza
wszystkich ludzi do swojego zycia.

1. Czym jest mitosierdzie Boze?

Papiez Franciszek, wyjasniajgc
mtodziezy, czym jest mitosierdzie,
stwierdzit, ze jest ono ,«(...) wlasciwo-
Scig Boga, w mitosierdziu tez najwy-
razniej wyraza sie Jego wszechmocy.
(...) mitosierdzie Boze nie jest zna-
kiem stabosci, lecz cechg wszechmo-
cy Boga™. Mitosierdzie Boga dowo-
dzi Jego mitosci do cztowieka, gdyz

' Franciszek, Nabozenstwo drogi krzyzowej na Bfoniach, Krakéw, 29 lipca 2016 r.

2 Franciszek, Misericordiae vultus, 6.



