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Kompetencje pedagogiczne nauczyciela religii

We wszystkich dokumentach Ko-
Sciota podkresla sie role nauczycieli
religii i katechetow w realizacji funkgiji
ewangelizacyjnej i formacji wiernych.
Osoby nauczajace religii majg posia-
da¢ wielorakie kompetencje gwaran-
tujace profesjonalne zaangazowanie
zarowno w parafii, jak i szkole, stuzace
religijnej formacji wychowankow.

Do podstawowych elementéw kom-
petencji katechetow nalezg spraw-
nosci pedagogiczne. W Deklaracji
o0 wychowaniu chrze$cijanskim Sobor
Watykanski Il postuluje otwarcie sie
na dorobek nauk psychologicznych
i pedagogicznych, zeby skuteczniej re-
alizowaé proces wychowania, przystu-
gujacy kazdemu cztowiekowi ze wzgle-
du na jego ludzka nature i wierzgcemu
z racji na chrzest, zmierzajacy do jego
petnego wzrastania (DWCH 1).

1. Wymiary kompetencji nauczycie-
la religii

Kompetencje nauczyciela religii za-
sadniczo nie odbiegajg od kompetenc;ji
nauczycielskich, ale posiadajg swojg
specyfike. Pojecie ,kompetencje” (fac.
competere — nadawac, zgadzac sie,
competentia — odpowiednios¢, zgod-
nos¢) wprowadzit do humanistyki
N. Chomsky, a upowszechnit J. Haber-
mas. Od poczatku 90-tych lat XX w.

termin funkcjonuje w debacie publicz-
nej, polityce oswiatowej, w naukach
pedagogicznych najczesciej w relaciji
do kwalifikacji, ,ktére oznaczajg for-
malny stopieh przygotowania czio-
wieka do pracy zawodowe;j i $wiadczg
0 zdolnosci jej wykonania, czynigc
dziatania cztowieka kompetencyjny-
mi”'. Kwalifikacje to ,okreslony zestaw
efektéw uczenia sie, zgodny z ustalo-
nymi standardami, ktérych osiggnie-
cie zostato formalnie potwierdzone
przez  upowazniong instytucje™.
W odniesieniu do szkolnictwa wyzsze-
go Krajowe Ramy Kwalifikacji okresla-
ja standardy kwalifikacji absolwentéw
w zakresie wiedzy, umiejetnosci i po-
staw spotecznych?.

Kompetencje okresla M. Dudziko-
wa jako pewien rodzaj struktury po-
znawczej, na ktéra skfadajg sie rézne
zdolnosci wspierane nabywana wie-
dza, umiejetnosciami i doswiadcze-
niem*. Podkresla sie zarazem ele-
ment prakseologiczny, wskazujacy
na potencjat do skutecznego dziatania,
zgodnego z okreslonymi standardami
i jego transgresyjny wymiar — poznaw-
czg strukture, wigzacq sie z aktywno-
Scig i tworczoscig podmiotu®.

W odniesieniu do mozliwosci na-
bycia kompetencji M. Czerepaniak-
-Walczak stwierdza, ze kompeten-
cja est Swiadomym, wyuczalnym

' B. Baraniak, Wspéfczesna pedagogika pracy. Z perspektywy edukacji, pracy i badan, UKSW, War-

szawa 2013, s. 163.

2 E. Bacia, Od kompetencji do kwalifikacji — diagnoza rozwigzan i praktyki w zakresie walidowania

efektow uczenia sie, IBE, Warszawa 2013, s. 8.

3 Rozporzadzenie MNiSW z 2 XI 2011 r. w sprawie Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyz-

szego, Dz. U. 2011, nr 253, poz. 1520.

4 M. Dudzikowa, Kompetencje autokreacyjne — czy i jak sq mozliwe do nabycia w toku studiéw peda-
gogicznych, w: red. M. Dudzikowa, A. Kotusiewicz, Z pogranicza idei i praktyki edukacji nauczyciel-

skiej, Biatystok 1994, s. 206.

5 A. Meczkowska, Kompetencja, w: red. T. Pilch, Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, ,Zak”, War-

szawa, 2003, 695.



_78 -

ZESZYTY FORMAC]I KATECHETOW - 4 (2015)

satysfakcjonujgcym, cho¢ nie niezwy-
ktym, poziomem sprawnosci”®. Kompe-
tencje wigzgq sie ze sprawnosciami
wzglednie trwatymii nie sg aktem jedno-
razowym, natomiast moga podlegaé po-
miarowy w zakresie iw stosunku do przy-
jetych standardéw. Cechg kompetenciji
jest ich zmienna dynamika, czyli moz-
liwos¢ progresywna i degresywna, bo-
wiem mogq ulega¢ zmianie, zwtaszcza
rozwojowi, dzieki witasnej aktywno$c
i uzyskanemu doswiadczeniu, ale mogg
by¢ réwniez umniejszone i utracone.
Kompetencje mozna wigza¢ z pro-
fesjonalizmem zawodowym, ktéry po-
lega na posiadaniu wiedzy, umiejet-
nosciach, doswiadczeniu i postawach
niezbednych do wypetniania funkgiji
wynikajgcych z wykonywanego zawo-
du, W pedeutologii kompetencje ozna-
czajg nauczycielski profesjonalizm’.
W 1997 r. zesp6t naukowcdw pod prze-
wodnictwem prof. H. Kwiatkowskiej
przygotowat zestaw standardéw kom-
petencji zawodowych nauczyciela, wy-
rézniajgc nastepujgce: prakseologicz-
ne, komunikacyjne, wspoétdziatania,
kreatywne, informatyczne, moralne.
W 1998 r. zespot ten dokonat korekty,
rozszerzajgc kompetencje informa-
tyczne o medialne, a komunikacyjne
o interpretacyjne, natomiast usunat za-
pis o kompetencjach moralnyché.
Jakie obszary powinny obejmo-
wa¢ kompetencje nauczycielskie?
W pedeutologii pojawiajg sie ogdlne

i szczegbtowe wersje kompetenciji
nauczycielskich. M. Taraszkiewicz
wyréznia kompetencje merytoryczne,
dydaktyczno-metodyczne, wychowaw-
cze®; R. Kwasnica: praktyczno-moral-
ne (interpretacyjne, moralne, komu-
nikacyjne), techniczne (postulacyjne,
metodyczne, realizacyjne)'’; S. Dylak:
bazowe (sprawne dziatanie zmystow,
niezbedny poziom rozwoju intelektual-
nego i moralnego oraz spotecznego),
pozadane — niekonieczne, konieczne
(interpretacyjne, autokreacyjne, reali-
zacyjne)"; W. Strykowski: wyrdznia
10 kompetencji (merytoryczne, psy-
chologiczno-pedagogiczne,  diagno-
styczne, planistyczne, i projektowe,
dydaktyczno-metodyczne, komunika-
cyjne, medialne, kontrolne i ewaluacyj-
ne, krytyczne, autoedukacyjne)’.

W stosunku do nauczyciela religii
A. Zellma wskazuje na kompetencje
profesjonalne (prakseologiczne) — me-
rytoryczne, dydaktyczno-metodyczne,
naukowo-pedagogiczne, realizacyjne
oraz kompetencje zwigzane z etycz-
nymi, kreatywnymi i psychologicznymi
predyspozycjami nauczyciela — moral-
ne, interpretacyjne (psychologiczne),
komunikacyjne, wspétdziatania, kre-
atywne i informatyczne’.

Syntetycznie ujmujac, nakompeten-
cje nauczyciela religii sktadajq sie takie
szczegbtowe segmenty sprawnosci,
jak: merytoryczne, pedagogiczne, oso-
bowe i pastoralne. Kazdy szczegdtowy

8 M. Czerepaniak-Walczak, Kompetencje emancypacyjne nauczyciela akademickiego, ,Pedagogika

Szkoty Wyzszej” 2001, nr 16, s. 48.

7 Zob. Z. Bartkowicz, Nauczyciel kompetentny w perspektywie doenotologicznej, w: red. Z. Bart-
kowicz, M. Kowaluk, M. Samujto, nauczyciel kompetentny: terazniejszo$¢ i przysztos¢, UMCS,

Lublin 2007, s. 29.

8 Zob. E Perzycka, J. Nowotniak, O standardach kompetencji zawodowych nauczycieli,
w: red. C. Hendryk, B. Sack. M. Mo$, Szkofa i jej udziat w kreowaniu tadu spotecznego, Print Group,

Szczecin 2006, s. 378-381.

° M. Taraszkiewicz, Jak uczyc jeszcze lepiej! Szkofa petna ludzi, ARKA, Poznan 2001, s. 175.
© R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, w: red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Peda-

gogika, t. 2, PWN, Warszawa 2003, s. 72.

" 8. Dylak, Wizualizacja w ksztatceniu nauczycieli, UAM, Poznan 1995, s. 37.
2 \W. Strykowski, Kompetencje wspofczesnego nauczyciela, ,Neodidagmata” 2005, nr 27/28, s. 18-27.
B A. Zellma, Kompetencje nauczyciela religii jako perspektywa efektywnosci edukacyjnej, ,Katecheta”

2009, nr 6, s.7.
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komponent powinna cechowac¢ wie-
dza, umiejetnosci, odpowiedzialnosc,
zdolnos¢ do rozwoju. Wiedza dotyczy
przede wszystkim merytorycznego
przygotowania do pracy pedagogicz-
nej, zgodnie z kierunkiem studidow
i przydzielonym przedmiotem w pro-
cesie edukacji (w przypadku nauczy-
ciela religii jest to wiedza teologiczna).
Umiejetnosci zasadniczo wigzg sie
ze sprawnoscig pedagogiczng, zwlasz-
cza metodyczng. Odpowiedzialno$¢
i gotowos¢ do rozwoju dotycza przede
wszystkim sprawnosci osobowych na-
uczyciela, jego kondycji moralnej
i duchowej. W przypadku nauczycie-
la religii inspirowane sg dynamizmem
zycia chrzescijanskiego i aktywnos$cig
we wspodlnocie Kosciota (wiedza
i umiejetnosci pastoralne).

W ramach kompetencji pedago-
gicznych chodzi o znajomos$¢ teore-
tycznych podstaw szkolnego procesu
edukacji, zwtaszcza teorii wychowania
i dydaktyki ogdlnej. Ze wzgledu na wy-
magania wynikajace z istoty wychowa-
nia waznym elementem kompetencji
sq postawy osobowe nauczyciela oraz
jego funkcjonalna wiedza i umiejet-
nosci w zakresie prawa oswiatowe-
go i innych sprawno$ci, jak np. infor-
macyjnych, komunikacji spofecznej
czy wspotdziatania z innymi. Wymie-
nione kompetencje pedagogiczne sta-
nowig przedmiot dalszych analiz.

2. Kompetencje ogélnopedagogiczne

Katecheta jest  nauczycielem
w petnym tego stowa znaczeniu. Jego
praktyke edukacyjng powinna cecho-
wacé odpowiednia wiedza i umiejetno-
Sci pedagogiczne, ktére wyznaczajg
podstawy pedagogiki jako naukowej
refleksji nad praktykg edukacyjng; wy-
chowania i ksztatcenia. Chodzi o takg
wiedze, ktéra pozwala na opisanie,

wyjasnianie i rozumienie zjawisk wy-
chowawczych w kontek$cie réznorod-
nych uwarunkowan edukacyjnych.

Nauczyciel religii jako wyksztatco-
ny i Swiadomy swoich zadan pedagog
musi sobie odpowiedzie¢ na pytanie:
czym jest wychowanie, kim jest wy-
chowanek jako cztowiek, ku jakim war-
tosciom nalezy wychowywac i dlacze-
go? Odpowiedz nie moze by¢ oparta
jedynie na wiasnej intuicji i potocznej
wiedzy, lecz na wiedzy z zakresu pe-
dagogiki ogdlnej, czyli podstaw teore-
tycznych procesu wychowawczego:
ontologicznych (zwigzanych z rzeczy-
wistoscig wychowania), antropologicz-
nych (dotyczacych podmiotéw wycho-
wania) oraz aksjologicznych (znacze-
nia wartosci w wychowaniu)'.

Podstawy ontologiczne wychowa-
nia wskazujg na ztozong rzeczywistos$¢
wychowania, ktéra ujmowana jest
w szerokim i waskim zakresie. W uje-
ciu szerszym podkresla sie role wszel-
kich czynnikéw oddziatujgcych na for-
mutowanie sie osobowosci cziowie-
ka, m.in. wplyw rodziny, przedszkola/
szkoty, Srodowiska rowiesniczego, me-
diéw, srodowiska wiary's. Waskie rozu-
mienie wychowania, ktére wystepuje
w $rodowisku szkolnym, polega na od-
dziatywaniu swiadomym, celowym,
w konkretnej sytuacji wychowawcze;.
Istotne jest, aby posiadac wiasciwe ro-
zumienie wychowania, bowiem wsrod
réznorodnych jego definicji pojawiajg
sie ujecia aspektowe, niepetne (np.
biologiczne, socjologiczne, kulturowe,
psychologiczne, ideologiczne czy nor-
matywne), czesto pomijajace aspekt
religijny. Takie ujecia prowadzg do re-
dukcji ztozong i bogatg rzeczywistosc
wychowania i samego ,czlowieczen-
stwa”, w konsekwencji uniemozliwiajac
petnowymiarowg (integralng) refleksje
nad wychowaniem, a co za tym idzie
praktyke wychowawcza.

4 Zob. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999, s. 227-228.
8 Zob. M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 189-191.
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W petnym, integralnym ujeciu wy-
chowania uwzglednia sie wieloaspek-
towe powigzania cztowieka ze Swia-
tem przyrody, kultury, spoteczen-
stwa i Transcendencji. W tym kontek-
Scie, autentyczne ,wychowanie jest
przede wszystkim obdarzaniem czto-
wieczenstwem”®  (Jan Pawet l);
to ,catoksztatt sposobdw i proceséw
pomagajgcych istocie ludzkiej, zwtasz-
cza przez interakcje, urzeczywistniac
i rozwija¢ swoje cztowieczenstwo”"’
(ks. J. Tarnowski)..Podstawy teore-
tyczne takiego rozumienia wychowa-
nia formutluje pedagogika persona-
listyczna w ujeciu chrzescijanskim,
skoncentrowana na osobowej, petnej,
harmonijnej, integralnej wizji cztowieka
(te wizje Jan Pawet Il okre$la ade-
kwatng antropologig). Wychowanie
zatem nie jest jedynie kreowaniem ja-
ki$ umiejetnosci zyciowych cziowieka
(skadingd potrzebnych np. spotecz-
nych, moralnych, twérczych), ale stuz-
ba na rzecz wyzwolenia catego poten-
cjatu ludzkiego wychowanka.

W ontologicznej i antropologicz-
nej perspektywie wychowanie ukazu-
je swojg strukture, na ktéra sktadajg
sie takie elementy, jak: wychowanek
i wychowawca w ich miedzyludzkiej
relacji, w kontekscie konkretnej sytu-
acji wychowawczej. Trzeba podkreslic,
ze wychowanek postrzegany jest jako
osoba ludzka, podmiot autonomiczny,
z prawem do petnego rozwoju. Osobe
ludzkg jako szczegdlng wartos¢ sama
w sobie okresla godnos¢, ktorg moz-
na rozpatrywa¢ jako nabywang (0so-
bowosciowa, ,utracalna”) oraz dang
i zadang (osobowa, ,niezbywalna”).
Istotnymi atrybutami osoby sg: rozum-
nos$¢ i wolnosé, zdolnos¢ do tworzenia
tadu estetycznego i moralnego w sobie

i w otaczajgcej rzeczywistosci, zdol-
nos¢ do mitosci. Osobe cechujg ducho-
wosC i niesSmiertelnosc, ktore stanowig
wyzwanie do nieustannego samodo-
skonalenia sie i trwania doskonatego,
przekraczajgcego wymiar czasu. Jest
integralnoscia, catoscig spodjng, kom-
pletng, a nie czescig czegos, podkre-
$la F. Adamski'®.

Podstawowg konsekwencjg ogol-
nie ujetej koncepcji cztowieka jest teza
0 jego wyjatkowej wartosci z tej ra-
cji, ze jest osobg. Stad postulat
Jana Pawta Il, aby ,do konca i integral-
nie widzie¢ cztowieka jako szczegdlng,
samoistng wartos¢, jako podmiot zwia-
zany z osobowg transcendencja. Trze-
ba tego cztowieka afirmowac dla nie-
go samego, nie dla jakiejkolwiek racji
i wzgledow — jedynie dla niego same-
go. Trzeba tego cziowieka, po prostu
mitowac dlatego, ze jest cziowiekiem
— trzeba wymaga¢ od niego mitosci
ze wzgledu na szczegdlng godnosé,
jaka posiada™®.

Zadaniem nauczyciela, w tym na-
uczyciela religii, na kazdym etapie
edukacyjnym, we wszystkich okolicz-
nosciach wychowawczych, jest wspo-
maganie petnego rozwoju wychowan-
ka jako cztowieka. Szczegotowo inte-
gralny rozwéj i wychowanie prezentuje
koncepcja S. Kunowskiego, w ktorej
wskazuje sie na pie¢ podstawowych
warstw (sfer) osobowych cztowieka: fi-
zyczna, psychiczng, spoteczng, kultu-
rowg, swiatopogladowg (duchows, re-
ligijing)®. Przyjecie takiej wizji rozwoju
i wychowania pozwala nauczycielowi
rozumie¢ na czym polega petny wy-
miar osobowego rozwoju wychowanka
oraz proces jego wychowania i jak for-
mutowacé cele, zadania i tresci wycho-
wania szkolnego.

6 Jan Pawet Il, List do rodzin, 2 11 1994, nr 16.

7 J. Tarnowski, Jak wychowywac?, Warszawa 1993, s. 66.

'8 F. Adamski, Integralna wizja cztowieka podstawg wychowania chrzescijariskiego, w: red. A. J. So-
winski, A. Dymer, ,Szkota katolicka” t. 3, Szczecin 2001, s. 33-34.

9 Jan Pawet Il, W imie przysziosci kultury. Przeméwienie Ojca Swietego w siedzibie UNESCO,
2 VI 1980, w: Nauczanie Papieskie, t. lll, Poznan-Warszawa 1985, s. 728-729.

20 S. Kunowski, Podstawy wspoétczesnej pedagogiki, Warszawa 1996, s. 172-181, 197.
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W tym kontekscie konieczny jest
do uwzglednienia wymiar aksjologiczny
wychowania, eksponujacy role warto-
Sci. Petnie cztowieczenstwa osigga sie
urzeczywistniajgc wartosci  wedtug
wiasciwej jej hierarchii?!, dzieki ktérym
mozna powiedzie¢: cztowiek sprawie-
dliwy, dobry, kochajacy, ofiarny, cier-
pliwy, odpowiedzialny itp.?2. Wartosci
.wyrazajg to, co by¢ powinno i czego
pragniemy, wpisujg w rzeczywistosé
pewien sens ostateczny, ukazujg to,
co naprawde istotne i do czego war-
to dazy¢"®. Tym samym odstaniajg
wazny problem teleologii wychowania:
relacje wartosci i celéw wychowania.
Personalizm traktuje cele wychowaw-
cze jako $wiadomie wybrane wartoSci
i normy spofeczne, ktére najpemniej
stuzg rozwojowi cztowieka jako osoby
w konkretnej rzeczywistosci kulturowej
i cywilizacyjnej.

Pojawia sie pytanie, ktére warto-
&ci nalezy promowa¢ w wychowaniu
i w jakiej zalezno$ci hierarchicznej?
W literaturze aksjologicznej sg zna-
ne liczne propozycje typologii i hie-
rarchizacji wartosci, np. M. Schelera,
D. Hildebranda, R. Ingardena, W. Tatar-
kiewicza. Personalizm przyjmuje jako
kryterium hierarchii zwigzek warto$ci
ze strukturg osoby ludzkiej. Przykta-
dem personalistycznej i teocentrycz-
nej hierarchii wartosci jest koncepcja
M. Schelera w uktadzie — od najniz-
szych do najwyzszych: hedonistyczne,
witalne, duchowe i religijne (sacrum)?.
W odniesieniu do warstwicowej kon-
cepcji integralnego rozwoju i wycho-
wania S. Kunowskiego, mozna sfor-
mutowaé nastepujacg hierarchizacje

wartosci od najnizszych do najwyz-
szych: zmystowo-witalne (warstwa
biologiczna), poznawczo-emocjonal-
ne (psychiczna), moralno-spoteczne
(spoteczna), estetyczne (kulturowa),
duchowo-religijne (duchowo-$wiatopo-
gladowa)?®. Realizacja takiej hierarchii
wartosci prowadzi do harmonijnego
rozwoju osobowego wychowanka.

Ogodlnopedagogiczne podstawy
wychowania, wraz z teorig wycho-
wania i dydaktykg ogdlng, stanowig
teoretyczng wiedze w odniesieniu
do rzeczywistosci wychowania, god-
nosci i podmiotowosci uczestnikow
procesu wychowawczego, umozliwiajg
formutowanie celdw, tresci i form wy-
chowania. Wiedza ta stanowi podsta-
we dla umiejetnosci pedagogicznych.
Nie wystarczy wiedzie¢, trzeba jesz-
cze te wiedze zastosowacC w prakty-
ce. Zatem potrzebne sg umiejetnosci
budowania wiezi z wychowankami,
z rodzicami, ksztattowania sytuacji
wychowawczych, doboru adekwatnej
metodyki wychowania.

3. Kompetencje z zakresu teorii
i praktyki edukacji szkolnej

Ogdlna wiedza umozliwia rozu-
mienie zjawisk pedagogicznych, ale
kazdemu nauczycielowi potrzebna
jest wiedza bardziej szczegdtowa,
dostosowana do wieku wychowan-
ka i miejsca realizacji procesu wy-
chowawczego. Obszar takiej wiedzy
zawiera subdyscyplina pedagogiki,
jaka jest pedagogika szkolna (i odpo-
wiednio pedagogika wczesnoszkolna
czy przedszkolna)?®®.

21 Zob. K. Chatas, Wychowanie ku warto$ciom, Elementy teorii i praktyki, Lublin-Kielce 2006, s. 29.
22 Zob. Tamze, s. 54; K. Ostrowska, W poszukiwaniu wartosci, Gdansk 1994, s. 14.

2 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, s. 393.

24 ob. M. Scheler, Pisma z antropologii filozoficznej i teorii wiedzy, Warszawa 1987, s. 42nn.
2 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, s. 172-181.

26 Tamze, s. 103-104.
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Pedagogika szkolna zajmuje sie
procesami wychowawczymi dzieci
i mtodziezy w Srodowisku szkolnym,
bada i okresla funkcje szkoty jako in-
stytucji w procesie wspomagania roz-
woju dzieci i mtodziezy. Zatem jest
naukowgq refleksjg nad praktykg peda-
gogiczng realizowang w $rodowisku
szkoty?’.

W kontekscie kompetencji peda-
gogicznych nauczyciela religii trzeba
zwréci¢ uwage na kilka fundamental-
nych zagadnien podnoszonych w pe-
dagogice szkolnej. Do nich nalezy ter-
minologia pedagogiczna i edukacyjna,
pojecie szkoty, jej cele, funkcje, a takze
aksjologia pedagogiczna.

W zakresie podstawowych termi-
now stosowanych w teorii i praktyce
pedagogicznej wystepuje w Polsce
réznorodno$¢ i zmiana interpretacyjna.
Popularyzowane jest pojecie edukacji
jako nadrzedne, najbardziej ogodlne
i szeroko opisujace praktyke pedago-
giczng. W takim ujeciu edukacjq okre-
Sla sie ,ogo6t oddziatywan stuzgcych
formowaniu sie (zmienianiu, rozwija-
niu) zdolnosci zyciowych cztowieka?®.
Zakresowo wezszymi pojeciami sa wy-
chowanie i ksztatcenie. Wychowanie
pojmuje sie jako ,$wiadome i celowe
dziatanie wychowawcy zmierzajace
do osiggniecia wzglednie trwatych
skutkdéw (zmian rozwojowych) w 0so-
bowosci wychowanka™®. Ksztatcenie
rozumiane jest jako uczenie sie i na-
uczanie — proces kierowania uczeniem
sie ucznidw. Zatem termin edukacja
nalezy rozumiec¢ jako oznaczajacy za-
réowno wychowanie, jak i ksztatcenie
(nauczanie i uczenie sie). Pojeciem
podstawowym rowniez jest oswiata,

czyli system dziatalnosci majgcej
na celu wychowanie i ksztatcenie spo-
teczenstwa. Oswiata bywa utozsamia-
na z system edukacji, chociaz jej za-
kres znaczeniowy jest szerszy. System
edukacji w swojej istocie jest zorgani-
zowang dziatalnoscig ukierunkowa-
na na wychowanie i ksztatcenie (na-
uczanie i uczenie sie) spoteczenstwa.
W takim schemacie pojeciowym bte-
dem jest np. pomijanie w teorii i prakty-
ce edukacyjnej (oswiatowej) wychowa-
nia i redukowanie edukacji do ksztat-
cenia (dydaktyki).

Natomiast szkota w ujeciu peda-
gogicznym to instytucja spoteczna
i zarazem podstawowa jednostka or-
ganizacyjna ,systemu o$wiaty, ktorej
zadaniem jest ksztatcenie oraz wycho-
wanie dzieci i mfodziezy”, czyli swoista
forma ,przekazu kulturowego”, reali-
zowanego we wspolnocie nauczycieli
i ucznidw ,za posrednictwem wyspe-
cjalizowanych czynnosci nauczania
i uczenia sie”°. Autorzy powyzszej de-
finicji, B. Milerski i B. Sliwerski, charak-
teryzujg szkote w aspekcie jej trzech
podstawowych funkcji: rekonstrukcyj-
nej, adaptacyjnej, emancypacyjnej.
Pierwsza funkcja polega na odtwarza-
niu kultury, struktury spotecznej, uka-
zywaniu ciggtosci historycznej, druga
na przystosowaniu uczniéw do aktu-
alnego systemu spotecznego, kulturo-
wego, ekonomicznego, politycznego,
zas trzecia na przygotowaniu uczniow
do samodzielnej, krytycznej aktywno-
Sci uzdalniajacej do ,przeksztatcania
otaczajgcego ich $wiata™!. Wyréznio-
ne funkcje, ujete integralnie, stanowig
ukierunkowanie dziatalnosci szkoty,
sprzyjajace petnemu rozwojowi ucznia.

27 Zob. L. Turos, Pedagogika ogdlna, subdyscypliny i nauki pomocnicze, IPSYLON, Warszawa 2003,

s. 102-108.

28 Fdukacja, w: red. B. Milerski i B. Sliwerski, Leksykon PWN. Pedagogika, Warszawa 2000, s. 54.
2 K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin, w: red. Z. Kwiecinski, B. Sli-
werski, Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, PWN, Warszawa 2003, s. 26.

30 Szkota, s. 227.
3 Tamze, s. 228.
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W praktyce edukacyjnej wyrdznia
sie dwie podstawowe funkcje szkoty:
wychowawczg i dydaktyczng (ksztat-
cenie). Rowniez podkresla sie opieke
(funkcja opiekuncza) jako niezbedng
w procesie wychowania, a takze ksztat-
cenia. Niekiedy wyrdznia sie funkcje
profilaktyczna, najczesciej sytuowa-
ng w zakresie wychowania, a takze
funkcje kulturowg, na ogoét ujmowang
w ksztatceniu oraz funkcje aksjologicz-
ng, powigzang z catym procesem edu-
kacyjnym.

Z problematyka funkciji taczy sie za-
gadnienie celu: czemu stuzy edukacja
szkolna, co jest jej nadrzednym ce-
lem, jak ustala¢ zasadnicze cele szko-
ty? Odpowiedz na te pytania prébuje
udzieli¢ pedagogika ogdlna, a zwtasz-
cza szkolna.

W historii mysli pedagogicznej
i praktyce oswiatowej wyrdzniano
rézne priorytety dziatalnosci szkoty,
od indywidualnych po spoteczne.
Wspotczesnie dazy sie do ich zréw-
nowazenia. Na przyktad w raporcie
J. Delorsa dla UNESCO (edukacja
dla XXI wieku — edukacjg ustawiczng)
cele edukacji sg syntetycznie ujete
jako zasada: uczy¢, aby wiedzie¢; aby
dziata¢; aby wspétdziataé z innymi;
aby by¢®. Ich bardziej ukonkretniong
wersje zawierajg cele edukacji sformu-
towane przez M. Sniezynskiego: po-
znanie siebie — odnajdywanie harmo-
nii i rbwnowagi wewnetrznej; wspofist-
nienie z przyrodniczym srodowiskiem;
efektywne wspoétdziatanie z innymi;
korzystanie z zasobdéw informacyjnych
naszej cywilizacji; ksztattowanie po-
staw obywatelskich i patriotycznych?:.

Ujmujac cele szkoty w perspektywie
pedagogiki jako nauki antropologicznej
mozna stwierdzi¢, ze cztowiek — uczen
jako podmiot edukacji — jest punktem
wyjscia w formutowaniu celdw szkoty.
Stad w pedagogice personalistycz-
nej szkote postrzega sie jako miejsce
i Srodowisko personalizacji, czyli pet-
nego rozwoju osobowego ucznia, we
wszystkich jego wymiarach, wyréznio-
nych przez S. Kunowskiego. Ten typ
rozwoju okresla sie jako integralny,
a odpowiadajgce mu wychowanie — in-
tegralnym. Rozwdj integralny zawiera
w sobie przygotowanie ucznia do twor-
czego zycia w realnym swiecie. Dlate-
go do celdw, ktére szkota w procesie
edukacyjnym (wychowania i ksztafce-
nia) ,musi bezwzglednie realizowaé
pedagogika szkolna zalicza: przygoto-
wanie do zycia i rozwoj osobowosci™*,

Odwotujac sie do prawa oswiato-
wego, trzeba stwierdzi¢, ze podstawa
programowa ksztalcenia ogolnego
z 1999 r. i 2002 r. w podobny sposéb
okredla nadrzedny cel polskiej edu-
kacji: wszechstronny rozwdj osobowy
ucznia w wymiarze intelektualnym,
psychicznym, spotecznym, zdrowot-
nym, estetycznym, moralnym, ducho-
wym?®. W nowej podstawie programo-
wej z 2012 r.% chociaz nie ma takiej
wyraznej eksplikacji celéw, to jednak
kontekst aksjologiczny ustawy o$wia-
towej i konkretne zadania szkoty opi-
sane we wprowadzeniach do poszcze-
golnych etapow ksztatcenia wskazujg
na konieczno$¢ wspomagania zarowno
rozwoju osobowosci ucznia, jak i przy-
gotowania go zycia w spoteczenstwie,
w kulturze narodowej, europejskiej

32 Zob. J. Delors (red.), Edukacja - jest w niej ukryty skarb, Wydawnictwo UNESCO, Warszawa 1998,

s. 85-98.

3 Zob. M. Sniezynski, Dialog edukacyjny, PAT, Krakéw 2001, s. 57.

34 L. Turos, Pedagogika szkolna, s. 102

35 Rozporzadzenie MENIS z 26 11 2002 r., Dz. U. 2002 r. Nr 51, poz. 458.
3 Rozporzadzenie MEN z 27 VIII 2012 r., Dz. U. 2012 r. poz. 977.
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i ogolnoludzkiej, w toleranciji i respek-
towaniu wartosci chrzedcijanskich,
w dialogu i umiejetnosci korzystania
ze wspotczesnych srodkéw komunika-
cji spoteczenstwa informatycznego®’.

Nadrzedny cel edukacji szkolne;:
wszechstronny  (integralny) rozwg;j
osoby ucznia stanowi zarazem nad-
rzedny cel wszystkich proceséw za-
chodzacych w szkole. Jego realizacja
implikuje programowg i praktyczng
integralnos¢ zadah  edukacyjnych
w zakresie nauczania, ksztatcenia
umiejetnosci i wychowania. Jest tzw.
triada edukacyjna, zasada integra-
cji ksztatcenia (wiedza, umiejetnosci)
z wychowaniem (postawy). Powyz-
sze zadania edukacyjne sg wzajem-
nie uzupetniajgce sie i rownowazne.
Okreslajg spos6b pracy edukacyjnej
nauczyciela, a uczniowi pomagajg
w ksztaftowaniu sie w jego integral-
nej osobowosci (wiedza, umiejetnosci
i postawy). Integracja ksztatcenia i wy-
chowania w szkole ,wymaga: catoscio-
wego pojmowania celéw nauczania
i wychowania, przekazywania takich
informacji, doboru takich tresci na-
uczania, ktére wzbogacajg wiedze
ucznia, a jednoczesnie ksztattujg jego
postawy moralne, spoteczne i obywa-
telskie™®. W tym zakresie konieczna
jest kompetencja nauczycieli w obsza-
rze ich wiedzy z zakresu teorii wycho-
wania i dydaktyki ogolne;j.

Podstawe integracji ksztatcenia
i wychowania stanowig wartosci. Wie-
dza jest no$nikiem wartosci, a wycho-
wanie stanowi proces wspomagania
wychowanka w urzeczywistnianiu war-
tosci. Zatem program edukacji szkol-
nej powinien by¢é osadzony na fun-
damencie wartosci (wyznaczajgcych
cele), obejmujacych cato$¢ osobowg
wychowanka i stuzacych jego petne-
mu, integralnemu rozwojowi. Tak jest
cel szkoty i jej programu edukacyjnego

w zakresie: ksztatcenia, wychowania
i profilaktyki. U podstaw programu
szkolnego powinna by¢ w aksjologia,
czyli eksponowane odpowiednich war-
tosci. Propozycje budowy programu
ogolnoszkolnej edukacji, zwtaszcza
programu wychowawczego, oparte-
go na warto$ciach, stanowig przed-
miot wielu publikacji, rowniez na ta-
mach Zeszytéw Formacji Katechetow.
W budowaniu programu nie moze za-
brakng¢ wartosci chrzescijanskich,
do ktérych obliguje réwniez prawo
oswiatowe. W ich tworzeniu konieczne
jest zaangazowanie katechetow.
Prawidtowo sformutowany pro-
gram edukacyjny szkoty, siegajacy
do wiedzy pedagogicznej i prawa
oswiatowego, moze stanowi¢ szanse
na odrodzenie funkcji wychowawczej
szkoty. Wiedza pedagogiczna z pew-
noscig umozliwi nauczycielom religii
nie tylko kompetentne zaangazowanie
sie w tworzenie programu szkolnego,
ale takze na wtasciwg korelacje celdw,
zadan i tresci katechezy z programem
ksztatcenia i wychowania szkolnego.

4. Kompetencje prawno-funkcjonalne

Nauczyciel religii realizuje zadania
edukacyjne w kontekscie konkretnej
rzeczywistosci spotecznej, cywilizacyj-
nej, kulturowej, lokalno-srodowiskowej,
narodowej, globalnej. Realizm sytuaciji
wychowawczej, jej wielowymiarowe
konteksty, zwtaszcza tendencje spo-
teczno-cywilizacyjne, rzutujg na kom-
petencje nauczyciela. Korelatéw tych
kompetenciji jest wiele, a ich wspdlnym
mianownikiem jest funkcjonalno$c,
niezbedna dla wspoétczesnego nauczy-
ciela, w tym nauczyciela religii.

Najpierw trzeba podkresli¢ koniecz-
nos¢ posiadania kompetencji uzytko-
wych w zakresie prawa oswiatowe-
go. Bowiem dziatalnos¢ edukacyjna

37 Zob. Preambuta Ustawy o systemie o$wiaty, 7 IX 1991 r., Dz. U. 2004 r., Nr 256, poz. 2572, z p6z. zm.

% L. Turos, Pedagogika szkolna, s. 105.
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nauczyciela w instytucjonalnych for-
mach oswiaty, publicznych i niepu-
blicznych, domaga sie respektowania
prawa obowigzujgcego w dzisiejszym
systemie edukacji narodowej. W prak-
tyce nauczycielskiej wiedza prawna
nauczycieli wigze sie z ich awansem
zawodowym. Ale chodzi o cos wiece;.
Konieczna jest znajomos¢ organizacji
systemu edukacji, jej celéw nadrzed-
nych, etapéw edukacyjnych, tresci
podstawy programowej, paradygmatu
catego systemu edukac;ji. W takiej per-
spektywie potrzebna jest elementarna
wiedza w zakresie aksjologii systemu
oswiaty (ustawa oswiatowa) i roli na-
uczyciela (Karta Nauczyciela).

Wymiar aksjologiczny, stanowigcy
element paradygmatu polskiej oswiaty,
ustala preambuta do ustawy o systemie
oswiaty: ,Os$wiata w Rzeczypospolitej
Polskiej stanowi wspdlne dobro catego
spoteczenstwa; kieruje sie zasadami
zawartymi w Konstytucji Rzeczypo-
spolitej Polskiej, a takze wskazaniami
zawartymi w Powszechnej Deklaracji
Praw Czlowieka, Miedzynarodowym
Pakcie Praw Obywatelskich i Poli-
tycznych oraz Konwencji o Prawach
Dziecka. Nauczanie i wychowanie
— respektujgc chrzescijanski system
wartosci — za podstawe przyjmuje uni-
wersalne zasady etyki. Ksztatcenie
i wychowanie stuzy rozwijaniu u mfo-
dziezy poczucia odpowiedzialnosci,
mito$ci ojczyzny oraz poszanowania
dla polskiego dziedzictwa kulturowe-
go, przy jednoczesnym otwarciu sie
na wartosci kultur Europy i Swiata.
Szkota winna zapewni¢ kazdemu
uczniowi warunki niezbedne do jego
rozwoju, przygotowac go do wypetnia-
nia obowigzkow rodzinnych i obywatel-
skich w oparciu o zasady solidarnosci,
demokracji, tolerancji, sprawiedliwosci
i wolnosci™e.

Aksjologia ustawy os$wiatowej pre-
cyzuje wartosci stanowigce podstawe
wychowania i ksztatcenia wszystkich
uczniéw i wychowankéw. Do nich nale-
zg wartosci chrzescijanskie, uniwersal-
ne (prawda, dobro, piekno), osobowe
i spoteczne (patriotyczne, obywatel-
skie, rodzinne), kulturowe i duchowe,
europejskie i ogoélnoludzkie.

Prawo oswiatowe wyznacza tak-
ze obowigzki nauczyciela w systemie
edukacji. W art. 6 Karty Nauczyciela
stwierdza sie, ze nauczyciel powinien:
,1) rzetelnie realizowa¢ zadania zwia-
zane z powierzonym mu stanowiskiem
oraz podstawowymi funkcjami szkoty:
dydaktyczna, wychowawczg i opie-
kuncza, w tym zadania zwigzane z za-
pewnieniem bezpieczenstwa uczniom
w czasie zaje¢ organizowanych
przez szkote; 2) wspiera¢ kazde-
go ucznia w jego rozwoju; 3) dazyc
do petni wlasnego rozwoju osobowe-
go; 4) ksztatci¢ i wychowywac miodziez
w umitowaniu Ojczyzny, w poszanowa-
niu Konstytucji Rzeczypospolitej Pol-
skiej, w atmosferze wolnosci sumienia
i szacunku dla kazdego cztowieka;
5) dba¢ o ksztattowanie u uczniow po-
staw moralnych i obywatelskich zgod-
nie z ideg demokracji, pokoju i przyjaz-
ni miedzy ludZzmi réznych naroddw, ras
i Swiatopogladow™O.

Powyzsze wymagania prawne
wskazujg na obowigzek angazowania
sie nauczyciela w zadania wychowaw-
cze i dydaktyczne, w ukierunkowany
rozwoj osobowy kazdego wychowan-
ka oraz we wtasny rozwdéj osobowy,
co trzeba szczegolnie podkreslic.

Juz na podstawie powyzszych ana-
liz mozna zarysowac korelaty kompe-
tencji nauczyciela wynikajgce z pra-
wa os$wiatowego; sa nimi: wiedza
i umiejetno$¢ umozliwiajgce wdrozenie
w procesie edukacyjnym odpowiedniegj

3 Ustawa z 7 IX 1991 r. o systemie oswiaty, Dz. U. 2004, Nr 256, poz. 2572, z pézn. zm.
40 Ustawa Karta Nauczyciela z 26 |1 1982 r., Dz. U. 2006, Nr 97, poz. 674, z pdzn. zm.
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aksjologii obejmujacej wartosci uni-
wersalne, osobowe, moralne, wartosci
chrzescijanskie; to rzetelne wspoma-
ganie rozwoju kazdego wychowanka
i samoksztattowanie ku petni wtasnego
rozwoju osobowego. W tym kontekscie
trzeba rozpatrywa¢ wiedze nauczy-
cieli religii w zakresie podstawy pro-
gramowe] ksztatcenia ogdlnego oraz
ich umiejetnosci korelacji z podstawg
i programem katechezy, a takze umie-
jetne korzystanie z prawa o$wiatowe-
go w zakresie innych, szczegbétowych
rozporzgdzen MEN, ktére umozliwia-
ja pedagogiczne zaangazowanie sie
w realizacje réznorodnych funkciji
dzisiejszej szkoty. Katecheta, jak kaz-
dy odpowiedzialny nauczyciel, musi
posiada¢ samodzielng orientacje
w prawie oswiatowym, tym bardziej,
ze jest wiele mozliwosci (np. interne-
towych) zdobywania informacji i ich
interpretaciji.

Obok wiedzy prawnej, w praktyce
edukacyjnej nauczyciela religii przy-
datne sg jeszcze inne, uzytkowe kom-
petencje, takie jak: prakseologiczne,
komunikacyjne, wspotdziatania, kre-
atywne i moralne.*!

Kompetencje prakseologiczne wig-
79 sie z umiejetnosciami trafnego dia-
gnozowania, programowania i organi-
zowania dziatah edukacyjnych, kontro-
lowania i oceniania efektow ksztatce-
nia i wychowania ucznia. Kompetencje
komunikacyjne dotyczg komunikaciji
interpersonalnej nauczyciela, umiejet-
nosci empatycznego stuchania wycho-
wankow. Kompetencje wspotdziatania
obejmujg umiejetnosci kreowania po-
staw spotecznych uczniéw, wspoipra-
cy i wspotdziatania, rozwigzywania

konfliktéw droga negocjacji i kompromi-
su. Istotna jest wspotpraca wychowaw-
cza rodziny ze szkotg, ktéra domaga
sie partnerskiego dialogu wzajemnie
respektujgcego wtasng podmiotowosé
oraz zréznicowanie rél i odpowiedzial-
nosci2. Kompetencje kreatywne wska-
zujg na tworcze dziatanie edukacyjne
i metodyczne nauczyciela oraz na jego
umiejetnosci tworzenia sytuacji eduka-
cyjnych wyzwalajacych samodzielne
i tworcze myslenie uczniéw. Kompe-
tencje moralne dotyczg etycznych za-
chowan nauczyciela wobec ucznidw,
traktujac ich jako cel, a nie jako $rodek
dla wtasnych celoéw i korzysci.

Do funkcjonalnych korelatow kom-
petencji nauczycielskich nalezy za-
liczy¢ sprawnos¢ w postugiwaniu
sie technologig informacyjng i infor-
matyczng. Jest to dzisiaj niezbedna
umiejetnos¢ dla kazdego nauczycie-
la, wymagana prawnie, a dla nauczy-
ciela religii stanowi wyjatkowo wazng
sprawnos¢ korzystania z zasobdéw
wiedzy teologicznej, z zycia KoSciota,
z wiedzy pedagogicznej i prawnej oraz
umiejetnego poruszania sie w Swie-
cie wirtualnym, bliskim i codziennym
dla wspétczesnych wychowankdw.

Powyzsze,  prawno-funkcjonalne
kompetencje pedagogiczne sg nie-
zbedne dla wspdtczesnego, profesjo-
nalnego katechety.

5. Osobowe kompetencje

Antropologiczny charakter istoty
wychowania wskazuje na wazny czyn-
nik kompetencji nauczyciela religii, ja-
kim jest jego wtasna osoba. Wychowa-
nie jest zdarzeniem miedzyosobowym,

41 E. Jakubiak-Zapalska, Nauczyciel we wczesnej edukacji szkolnej, w: red. E. Jakubiak-Zapalska,
K. Kruszko, Dziecko we wczesnej edukacji, Radom 2012, s. 35-38; J. Bielski, Kompetentny nauczy-

ciel, ,Lider” 2010, nr 7/8, s. 6-7.

42 Zob. P. Tomasik, Wzajemny dialog rodziny, szkoty i Kosciota, w: red. P. Tomasik, Rodzina — Szkota
— Kosciét. Korelacja i dialog, Warszawa 2003, s. 49-51; M. Mendel, Rodzice i szkofa: jak wspotuczestni-
czy¢ w edukacji dzieci?, Torun 2001; tenze, Rodzice i nauczyciele jako sprzymierzency, Gdansk 2007.
4 Zob. Sztuka nauczania. Szkofa, red. K. Konarzewski, Warszawa 1998, s. 148.
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w ktérym przekazywane sg tresci ak-
sjologiczne. Znaczacq role w tym pro-
cesie odgrywa nauczyciel jako osoba,
Z jego osobowoscig, postawami i sty-
lem realizacji procesu edukacyjnego®.

Bycie wychowawcg wyznacza
wysokie standardy osobowe, ktore
w aspekcie psychologicznym mozna
okresli¢ pojeciem dojrzatosci osobo-
wosciowej, przejawiajagcej sie w har-
monii  wewnetrznej:  intelektualne;j,
emocjonalnej, wolitywnej oraz odpo-
wiednimi do nich postawami moralny-
mi, spotecznymi i kulturowymi, a takze
duchowymi — w ramach jednoczacej
filozofii zycia.

Stabilna osobowos$¢ stanowi pod-
stawe postaw rozumianych jako statg
dyspozycje do akceptowanego racjo-
nalnie i emocjonalnie dziatania w za-
kresie okreslonych wartosci. Postawy
potwierdzajg urzeczywistnianie warto-
$ci. Dojrzatos¢ osobowosciowa wska-
zuje na jednos¢ deklarowanych warto-
&ci i zycia. Nauczyciela o dojrzatej oso-
bowosci charakteryzuje taka jednosé,
ktéra czyni go swiadkiem wartosci,
do ktoérych urzeczywistniania wycho-
wuje swoich wychowankow. Jest to za-
danie trudne, wymagajgce permanent-
nego rozwoju osobowego. Dzieki temu
mozliwa jest najwazniejsza strategia
wychowawcza — strategia sSwiadec-
twa ukazujgca nauczyciela jako wzor
osobowy, godny nasladowania*. Jest
to zarazem strategia skuteczna. Wy-
chowankom trzeba pokaza¢ model au-
tentycznego zycia, na miare petni czto-
wieczenstwa: w sferze fizycznej (proz-
drowotnej, ekologicznej), psychicznej
(krytycznej intelektualnie, opanowanej
emocjonalnie, wrazliwej etycznie),
spotecznej (otwartej na drugiego,

akceptujacej, gotowej do pomocy
i poswiecenia dla kazdego), kulturowej
(tworczej, wrazliwej na piekno), ducho-
wej (wiernej wartosciom chrzescijan-
skim — wyznawanej wierze).
Powyzszy korelat kompetencji na-
uczyciela — dojrzata osobowos$¢ — im-
plikuje kolejne korelaty blizej zwigzane
z rolg wychowawcy. Bycie wychowaw-
cq koresponduje z petnieniem funkcji
ojca czy matki, z cechami i sprawno-
Sciami typowymi dla rodzicow dziecka,
ktérych zasadniczym zadaniem jest
,wspomaganie dziecka w stawaniu sie
dorostym™5,  Zarazem wychowawce
cechuje poczucie moralnej odpowie-
dzialnosci za dziecko, za jego rozwoj
i wychowanie. Bycie wychowawca jest
uczestnictwem w wyjatkowej relaciji
miedzy dojrzatym wychowawca a wy-
chowankiem, ktory jest jeszcze niedoj-
rzaty. Trzeba jednoczesnie podkreslic,
ze wychowanek wzrasta w czlowie-
czenstwie dzieki spotkaniu z dojrza-
tymi osobowosciami, ktére podejmujg
wychowawcze dziatania®®. Takim dzia-
taniem jest przede wszystkim mitosc
wychowawcza, mitos¢ wychowujgca.
Jej szczegdlne cechy, eksponowane
przez M. Nowaka, to spontaniczna
,LodpowiedZz na potrzeby i niedostatki
dziecka™’. W niej wyraza sie akcepta-
cja dziecka, troska o jego pomysinosc
rozumiang catosciowo, we wszystkich
przejawach egzystencji, jego Swiata
wartosci, w perspektywie szczescia
przekraczajgcego  wymiary czasu
a siegajacej wiecznosci — to znak mi-
tosci i motywaciji religijnego wycho-
wawcy. Mitos¢ wychowujgca wymaga
poswiecenia sie wychowankowi, odda-
nia sie jemu, ofiarowania nie tylko wta-
snych umiejetnosci, ale siebie samego.

4 Zob. A. Maj, Jan Pawet Il wzorem osobowym wychowania, w: red. K. Chatas, Wychowanie ku war-
tosciom w $wietle nauczania Jana Pawfa I, Lublin-Kielce 2006, s. 66-69.

4 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, s. 476.

4 Zob. Z. Chlewinski, Dojrzato$¢. Osobowoscé. Sumienie. Religijno$¢, Poznan 1991, s. 20-26.

47 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, s. 479.
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To co$ wiecej niz ulotne uczucie, to wiez,
ktéra nie poszukuje potwierdzenia, ani
satysfakcji emocjonalnej, ale cieszy
sie wzrastaniem wychowanka. Zatem
mitos¢ wychowawcza wymaga za-
angazowania, nie da sie jej pogodzic¢
z obojetnoscig czy sprowadzi¢ tylko
do technologii wychowawczej.

Do istoty bycia wychowawca nale-
zy takze perspektywicznosé, wyjscie
ku przysztemu dobru wychowanka. Wy-
chowawca podejmuje dziatania wycho-
wawcze w terazniejszosci z nadziejg
na efekty, ktére siegajg dalej, czasem
pojawig sie dopiero w dorostym zyciu
wychowanka. Wymaga to cierpliwosci
pedagogicznej, ktéra rozumie prawo
dzieci do btedéw i nie traktuje je przed-
miotowo, a wychowania mechanicznie.

Obszar osobowosciowy impliku-
je takze takie postawy wychowawcy,
ktére budzg zaufanie wychowanka,
jak zrozumienie, tagodnos¢, dyskre-
cja, rados¢, konsekwencja potgczona
z elastycznoscig przebaczenia, zapo-
mnienia, mitosierdzia.

Nalezy podkresli¢, ze podobienstwo
roli wychowawcy i rodzicow nie jest
réwnoznaczne z probg tworzenia quasi
ojcowskich czy macierzynskich relacji.
Dojrzaty wychowawca rozumie swoje
miejsce w Swiecie dziecka i nie wyko-
rzystuje wiasnej przewagi dla zdobycia
jego serca, ale twérczo mu towarzyszy
we wzrastaniu w swoim $rodowisku
zycia.

Nauczyciel religii, dzieki zintegro-
wanej osobowosci na fundamencie
wiary i wartosci chrzescijanskich,
ma stawac sie wzorem postaw ewan-
gelicznych, pociggajacych swoim zy-
ciem ku najwyzszemu i najdoskonal-
szemu Nauczycielowi i Zbawicielowi
— Jezusowi Chrystusowi.

Zakonczenie

Szkotfa (przedszkole) jest srodowi-
skiem, w ktérym, jak mawiat Jan Pa-
wet |l, zbiegajg sie wszystkie proble-
my, ktorymi zyjg wspotczesni ludzie,
wszystkie tendencje kulturowe i cywi-
lizacyjne. Wyzwan wychowawczych
stojacych przed szkotg jest wiele. Do-
tyczg one miedzy innymi wspotcze-
snego ,jarmarku” wartosci i ich rela-
tywizacji. Pomimo to szkota powinna
stawac sie miejscem wszechstronne-
go rozwoju ucznia, dzieki profesjonal-
nemu zaangazowaniu sie nauczycieli.
Ten profesjonalizm okreslajg szerokie
kompetencje, wsréd ktérych spraw-
nosci pedagogiczne zajmujg istotne
znaczenie. Nauczyciel religii takie
kompetencje powinien posiada¢, dajac
takze innym nauczycielom $wiadec-
two wielowymiarowego przygotowania
do pracy edukacyjnej i co wiecej, sta-
nowigc swiadectwo wiary zywej i war-
tosci absolutnych. Realizacja tego
postannictwa wymaga statej, wszech-
stronnej formacji katechetow.

Lubelskiego Jana Pawla II w Lublinie.
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