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Odpowiedzialny wychowawca na wzor
Jezusa to kto$, kto najpierw stawia
wysokie wymagania samemu sobie.
Wymaga od siebie tego, by sie nie-
ustannie rozwijaé, by by¢ wiernym
swojemu powotaniu, by promienio-
wac¢ madroscig, mitoscig i radoscia,
by fascynowaé swoich wychowankéw
perspektywg rozwoju az do Swie-
tosci. Taki wychowawca wymaga
od siebie kompetencji potrzebnych
dotego,ratowac¢wychowankownietylko
przed zagrozeniami zewnetrznymi,
ale takze przed nimi samymi,
przedichwiasnastabosciginaiwnoscia,
przed ich naturalng tendencjg do ego-
izmu, lenistwa, wygodnictwa czy podag-
zania za popedami albo emocjami.

Wyzwania nowej ewangelizacji
nowy ksztalt katechezy

W adhortacji apostolskiej ,,Ecclesia
in Europa” Jan Pawet Il gorgco zache-
cit Kosciét na naszym kontynencie,
by coraz wiekszg uwage posSwiecat
wychowaniu do wiary ludzi miodych
(nr 61). Wiemy, ze nie chodzi tu tylko
o dydaktyke, o doskonalenie metod
przekazywania wiedzy, ale o eduka-
cje, ktora opiera sie na bezposrednim
i osobowym spotkaniu z cztowiekiem,
na $wiadectwie — autentycznym prze-
kazie wiary, nadziei i mito$ci oraz
wyptywajgcych z nich warto$ci bez-
posdrednio od osoby do osoby. Cho-
dzi zatem o autentyczne spotkanie
z drugg osoba, ktorg trzeba najpierw

Odpowiedzialny wychowawca wy-
maga od innych wychowawcow tego,
by uczciwie wspétpracowali z nim
w procesie wychowania i by nigdy
nie szkodzili wychowankom. Potrafi
takze stawiaé wymagania samym wy-
chowankom, gdyz wie, ze wychowa-
nie nie ma nic wspdélnego z rozpiesz-
czaniem. Taki wychowawca nasladu-
je Jezusa, ktéry nas najbardziejkocha
i wiasnie dlatego stawia nam naj-
wieksze wymagania, jakie mozna po-
stawi¢ cztowiekowi po grzechu pier-
worodnym: chce, bySmy nasladowali
Boga, ktéry stat sie cziowiekiem
po to, by kazdy z nas moégt stawaé
sie najpiekniejsza wersja samego
siebie.

ks. Piotr Tomasik

- reforma systemu oswiaty -

wystuchac i zrozumie¢. Jan Pawet Il
pozostawit nam niedoscigniony wzor
takiego spotkania z cztowiekiem. Wier-
ne i owocne wypetnianie misji wycho-
wania, przed ktérq staje dzisiaj Ko-
Sciét, wymaga wiaSciwej oceny sytuacji
miodych ludzi, ktérzy sg podmiotem
tej misji'. Stowa te wypowiedziat papiez
Benedykt XVI do biskupéw polskich
przebywajacych w roku 2006 w Rzy-
mie z wizyta ad limina Apostolorum.
Stowa te sg aktualne i dzis, wskazu-
ja kierunek katechezie i ewangeliza-
cji. Moga sie one zatem sta¢ mottem
dla refleksji nad zmianami, ktérych
Swiadkamijestesmy, a ktore odnosza sie

" Benedykt XVI, Przeméwienie do biskupdw polskich (26 XI 2005), 1.
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do instytucji szkoty, kontekstu lekcji
religii i katechezy, wreszcie wyzwan
ewangelizacyjnych, ktére sg opisywa-
ne przez refleksje Kosciota w zwigzku
ze zblizajacymi sie obradami zwyczaj-
nego zgromadzenia Synodu Biskupow.

Temat niniejszego  opracowa-
nia wskazuje na trzy plaszczyzny,
na ktérych winna by¢ udzielona odpo-
wiedz na pytanie o sposob docierania
do wspdtczesnego mtodego cztowieka:
warunkéw ewangelizacji, reformy sys-
temu szkolnego, odnowienia progra-
mow katechetycznych. Chodzi jednak
nie tylko o danie odpowiedzi jednora-
zowej, ale o bardziej trwate pogtebienie
procesu edukac;ji katolickiej, wychowa-
nia w wierze, nauczania katechetycz-
nego, wtajemniczenia w petnie zycia,
jaka jest Jezus Chrystus. Stad na po-
czatku konieczne byto przypomnie-
nie papieskich stow, ktére wskazujg
na warto$¢ bezposredniego spotkania
z czlowiekiem i przyjaznej relacji edu-
kacyjnej. Przypomnienie to jest tym
istotniejsze, iz w dzisiejszym stechni-
cyzowanym $wiecie mozemy ulegac
utudzie doskonatosci nowoczesnych
srodkéw komunikacji, w reformowane;j
szkole natomiast czesto skfada sie catg
nadzieje w doskonaleniu metod dydak-
tycznych. Nie mozna zaniedbywac tro-
ski o nowe areopagi gtoszenia Ewan-
gelii, ani starannosci o doskonalenie
warsztatu: ale jednoczesnie trzeba
pamieta¢ o celu, dla ktérego podejmu-
je sie te wszystkie dziatania. Dla kate-
chezy jest to doprowadzenie nie tylko
do spotkania z Jezusem Chrystusem,
ale do zjednoczenia, a nawet gtebokiej
z Nim zazytoScP.

Schemat, jaki zostat zapisany
w tytule niniejszego artykutu, wyzna-
cza kolejno$¢ omawianych zagad-
nien: kolejno zarysuje koncepcje no-
wej ewangelizacji, omowie wyzwania,

jakie stawia dzi$ przed katechezg sy-
tuacja Kosciota w spoteczenhstwie oraz
reforma edukacji, wreszcie szerzej
przedstawie zatozenia podjetej ostat-
nio reformy polskiej katechezy i szkol-
nej lekciji religii. Schemat ten domaga
sie jednak jeszcze jednego dopowie-
dzenia. Ot6z wyzwania nowej ewan-
gelizacji tworzg tto i glebe dla dziatan
katechetycznych, wymogi zreformo-
wanej szkoty wyznaczajg mozliwosci
nauczania religii, ale jednoczes$nie sg
punktem odniesienia dla wskazania,
na czym winno polega¢ duszpaster-
stwo katechetyczne w parafii, wreszcie
zatozenia odnowionych dokumentow
katechetycznych pobudzajg do po-
stawienia pytania, na ile katecheza
i szkolna lekcja religii mogg wigczy¢
sie w dzieto nowej ewangelizacji, kt6-
rego znaczenie zostato tak mocno
podkreslone przez dwa ostatnie pon-
tyfikaty. W centrum zatem wszystkich
tych zagadnien stoi nowa ewangeli-
zacja, ktérej realizacja jest zadaniem
wszystkich cztonkéw Kosciota.

Wyjasnienie terminu ,,nowa ewan-
gelizacja”

Termin ewangelizacja jest wielo-
znaczny. Oznacza on zaréwno pierw-
sze gtoszenie Ewangelii ludziom, ktérzy
jej nie znaja, jak i zanoszenie Dobrej
Nowiny do wszelkich kregdw rodza-
ju ludzkiego, aby przenikajgc je swo-
Jja mocg od wewnatrz, tworzyta z nich
nowgq ludzko$¢, jak to ujat w adhortaciji
Evangelii nuntiandi papiez Pawet VI3
Pierwsze znaczenie (zwane wezszym)
utozsamia sie z gloszeniem misyjnym,
drugie natomiast jest na tyle szerokie,
ze moze by¢ okresleniem wszystkich
dziatan podejmowanych przez Ko-
Sciot, zgodnie z powotaniem wspdlnoty
wierzacych. Stad Dyrektorium ogdine

2 CT 5; KKK 426; DOK 80; PDK 21.
SEN 18.
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0 katechizacji ujmuje tak rozumiang
ewangelizacje jako proces, przez ktory
Kosciét, poruszany przez Ducha Swie-
tego, gtosi i rozpowszechnia Ewangelie
na calym $wiecie*, a jej elementami sg
gfoszenie, $wiadectwo, nauczanie, sa-
kramenty, mito$¢ blizniego, czynienie
uczniamp.

Trzecie znaczenie terminu ewan-
gelizacja wigze sie z nowg ewangeli-
zacjg, ktorej potrzebe po raz pierwszy
zauwazyt bt. Jan Pawet Il w czasie
przeméwienia do wiernych w podkra-
kowskiej Mogile w roku 1979¢. Proble-
matyka nowej ewangelizacji zostata
nastepnie rozwinieta w obszerniej-
szych dokumentach magisterium pa-
pieskiego: w encyklice Redemptoris
missio oraz w posynodalnej adhortac;ji
Christifideles laici. Papiez stwierdzit
mianowicie, ze nowa ewangelizacja
ma towarzyszy¢ misji ad gentes, bo-
wiem nadszedt moment zaangazowa-
nia wszystkich sit koScielnych w nowg
ewangelizacje i misje wsréd narodow.
Nikt wierzacy w Chrystusa, zadna in-
stytucja KoSciota nie moze uchyli¢ sie
od tego najpowazniejszego obowigz-
ku: gfoszenia Chrystusa wszystkim
ludom’. Wskazat takze na Srodowiska,
w ktérych nowa ewangelizacja jest
niezbedna: po pierwsze, te, w kto-
rych szerzy sie zobojetnienie religijne
oraz ateizm praktyczny, cho¢ wiara

chrzescijanska zachowata sie w nich
w niektorych tradycjach i obrzedach;
po drugie, te, w ktérych tradycje chrze-
Scijanskie pozostaly zywe, lecz dzi$
temu dziedzictwu grozi roztrwonienie,
zwlaszcza na skutek sekularyzmu
i rozwoju sekt. Podstawowym zada-
niem nowej ewangelizacji jest w tym
kontekscie odtworzenie chrzescijan-
Skiej tkanki samych wspdlnot koSciel-
nych®. Wato jednoczesnie podkreslic,
ze to wtasnie istnienie zywych wspol-
not koscielnych warunkuje powodze-
nie nowej ewangelizaciji.

Niemniej jednak mdéwienie o nowej
ewangelizacji nie wszedzie w kregach
katolickich  wzbudzato entuzjazm.
Chciatbym tu przywotaé reprezenta-
tywne dla tej kwestii uwagi austriackie-
go katechetyka, Wolfganga Langera,
ktéry uznat program nowej ewangeli-
zacji (czy re-ewangelizacji) za niepo-
rozumienie®, bowiem — zdaniem tego
autora — oznaczat on prébe powrotu
do dawnego stanu (odnowienie), od-
budowanie ruin — zamiast wspierania
rozkwitu nowego Zycia, a sprowadzic¢
go mozna do powrotu do starych ba-
stionéw klerykalnego Kosciota®. Cie-
kawe, ze powodem, dla ktérego odrzu-
cat on hasto nowej ewangelizacji, byt
fakt, ze otwarte, pluralistyczne, a takze
zsekularyzowane spofeczenstwo mo-
delu tego nie przyjmie". Ten sposéb

4 DOK 48.

5 DOK 46. Warto to ujecie uzupeti¢ ciekawg myslg, ktéra na gruncie polskim, za kard. Martinim, po-
pularyzuje Jan Kochel. Wskazuje on mianowicie na Jezusa Chrystusa jako wzér glosiciela Ewangelii
i zauwaza, iz ewngelizacja dokonuje sie przez obwieszczanie, zwotanie, przycigganie, promieniowa-
nie, zarazenie i zakwaszenie [J. Kochel, Wymiar ewangelizacyjny katechezy szkolnej, w: Katecheza
ewangelizacyjna. Poszukiwania koncepcji, red. P. Mgkosa, Lublin 2010, s. 50n].

6 Jan Pawet Il, Pielgrzymki do Ojczyzny Krakéw 2005. Zob. takze Xlll Zwyczajne Zgromadzenie
Synodu Biskupdéw, Nowa ewangelizacja dla przekazu wiary chrzes$cijanskiej. Lineamenta, Watykan
2011, 5 [dalej uzywam skrétu SB2011-Lin].

"RMi 3.

8 ChL 34. W omawianym teks$cie mowa jest nie o $srodowiskach wymagajacych nowej ewangelizaciji,
lecz o narodach, niemniej méwienie o srodowiskach, bardziej adekwatne dla niniejszego artykutu
dotyczacego sytuacji polskiej, nie wypacza mysli bt. Jana Pawia II.

% W. Langer, Nowa ewangelizacja? Problemy dotyczace pojecia i programu, w: W stuzbie cztowieko-
wi, red. Z. Marek, Krakow 1991, s. 23.

0 Tamze, s. 32.

" Tamze, s. 31.
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argumentowania jest istotny dla kate-
chezy, bowiem nierzadko w kateche-
zie pojawia sie problem, w jaki spo-
s6b wychowywaé w wierze, co z wia-
ry nalezy koniecznie przekazaé, a co
nie jest tak wazne, ze mozna pomingé
lub pozostawi¢ wikasnym dociekaniom
adresatow. Otéz stwierdzenie Lange-
ra za kryterium przyjmuje zgodnosé
z otwartoscia, pluralizmem, bozkami
wspoétczesnego spoteczenstwa zse-
kularyzowanego. Warto w tym miejscu
przypomnie¢ diagnoze, jakg w potowie
lat osiemdziesigtych ubiegtego wie-
ku postawit kard. Joseph Ratzinger:
Niektore katechizmy i liczni katecheci
nie nauczajg juz w petni wiary katolic-
kiej, gdzie kazda prawda poprzedza
i ttumaczy nastepne, ale usitujg niekto-
re elementy chrzeScijariskiego dzie-
dzictwa przedstawi¢c w sposob ludz-
ko interesujgcy”, wedtug aktualnych
tendencji w kulturze. Pewne wersety
z Biblii sg podkreslane, bo uwazane
za ,blizsze wspbtczesnej wrazliwo-
$ci”, o innych sie nie wspomina, bo sg
od tej ,wrazliwosci” dalekie. Wowczas
nie ma juz katechezy, sg tylko jakie$
kawatki, refleksy wziete z czgstkowe-
go i subiektywnego do$wiadczenia zy-
ciowego'. Moze warto zadac¢ pytanie,
jak czesto taki sposdb rozumowania
jest obecny w tworzeniu kryteriow se-
gregowania czy redukowania poszcze-
golnych partii materiatu katechetycz-
nego. Otéz nowa ewangelizacja jest
odpowiedzig: Tego czyni¢ nie mozna.
Nalezy szuka jezyka porozumienia
ze Swiatem, nalezy stara¢ sie znalez¢
jezyk adekwatny dla wspdéiczesnych
czasow, ale nigdy nie moze to ozna-
cza¢ wycofania sie z gloszenia catej
Ewangelii, z jej trudnymi nakazami,

sposrod ktorych kamieniem obrazy
jest wezwanie do nawrdcenia, a wiec
zycia zgodnie z wolg Boga, czesto
wbrew duchowi Swiata.

Jak zatem odpowiedzie¢ na ten
podstawowy zarzut, jaki moze zostaé
sformutowany wobec nowej ewan-
gelizacji, ze nie jest interesujacg pro-
pozycjg dla swiata. Otéz chodzi o to,
by w moéwieniu o promocji ludzkiej
nie wyrzekac¢ sie wiary, ani nawet nie
bra¢ jej w nawias'. Nalezy tez rozu-
miec¢, ze pluralizm nie jest stanem doj-
Scia, stanem pozgdanym, ktérego nie
trzeba zmienia¢ w jedno$¢ stanowisk.
Bo jesli czlowiek wierzacy zaczyna
godnos¢ ludzkg ujmowac¢ w katego-
riach, dla ktérych wiara nie ma zadne-
go znaczenia, to taka sytuacja jedynie
potwierdza stusznos¢ diagnozy, iz na-
rody, w ktérych niegdys religia i zycie
chrzeScijanskie kwitty i daty poczatek
wspolnocie wiary zywej i dynamicznej,
dzisiaj wystawione sg na ciezkg probe,
a niekiedy podlegajq procesowi rady-
kalnych przemian wskutek szerzenia
sie zobojetnienia, sekularyzmu i ate-
izmu'. Z drugiej strony, jesli pluralizm
okazuje sie stanem pozadanym, jesli
jest traktowany jako cel, ku ktéremu
nalezy zmierzac, to w istocie nastepuje
zaprzeczenie istnieniu prawdy obiek-
tywnej'®, a bez tego nie sposéb méwic
nie tylko o ewangelizaciji, ale i o wierze
chrzescijanskiej. Zobojetnieniu bowiem
towarzyszy swoisty fideizm praktyczny:
Postawa ta daje o sobie zna¢ w ak-
centowaniu raczej przezyc religijnych,
niz prawd wiary; w traktowaniu prze-
konan religijnych i moralnych w kate-
goriach niemozliwych do racjonalne-
go ujecia ,opcji”, do ktérych zacheca
sie innych stosujgc nie argumenty,

2 J. Ratzinger, Raport o stanie wiary. Rozmowa V. Messoriego, Krakéw — Warszawa Struga 1986,

s. 62.

'3 Por. P. Colombo, Ewangelizacja a promocja ludzka, ,Communio” 1982, nr 6, s. 74.

4 ChL 34.

'® Por. A. Szostek, Prawda i dialog: miedzy relatywizmem a pluralizmem, ,Ethos” 1997, nr 1, s. 59.
6 A. Szostek, Ewangelizacyjna ekspansja, ,Etyka” 1995, s. 96.
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ale rézne formy perswazji'®. Czyz od-
powiedzig na zobojetnienie religijne
w krajach tradycyjnie chrzescijanskich
miataby by¢ istotnie akceptacja spote-
czehstwa zsekularyzowanego, plura-
listycznego i otwartego, traktowanego
jako cel, z ograniczeniem ewangeli-
zacji jedynie do gtoszenia od osoby
do osoby, jak chciat tego Wolfgang Lan-
ger'’? Powolywanie sie tu na adhorta-
cje Pawta VI Evangelii nuntiandi jest
nieporozumieniem, bowiem dokument
wyraznie zaznacza, ze forma ewange-
lizacji od osoby do osoby ma charakter
pomocniczy, cho¢ istotnie jest waz-
na'®. Czy zatem dialog chrzescijanstwa
ze Swiatem ma by¢ wymiang nic nie-
znaczacych uprzejmosci i frazesow?
Bo tym jest dialog, ktéry przestaje byé
wspoélnym kroczeniem ku obiektywnej
prawdzie, zas miejsce wspélnoty zaj-
muje przewaga silniejszego™®.

Dzis wiele méwi sie o dialogu
Z niewierzgcymi, postugujac sie meta-
fora dziedziica pogan, czyli miejsca,
ktére Pan oczyscit, by ludzie nie znajg-
cy Boga zywego mogli sie do Niego zbli-
zy¢. Dziedziniec ten byt dla Izraela me-
taforg gtoszenia misyjnego, ktére kia-
dio nacisk nie tyle na przekonywanie,
co na Swiadectwo wiasciwej relacj
z Bogiem. Metafora ta jest symbolem
konfrontacji miedzy chrzescijanami
atymi, ktorymobcajestreligia, leczchcg
zblizy¢ sie do Boga, przynajmniej jako
Nieznanego®. Mozna pytac¢, czy zgoda

na kapitulacje wobec Swiata, $wiad-
czaca o ostabieniu wiary, nie przeno-
si terenu spotkania z niewierzacymi
z dziedzinca pogan Swigtyni jerozo-
limskiej na dziedziniec patacu Kajfa-
sza, miejsce trzykrotnego zaparcia sie
Piotra?

Podstawowym bowiem wyzwa-
niem, wynikajagcym z nowej ewangeli-
zacji, jest mestwo, odwaga, nieziom-
nos¢, jakie wigza sie z rozumieniem
powagi wiary, propozycji nawrécenia
i zbawienia, jakg Bog niesie sSwiatu
przez postuge Koéciota, w tym Swia-
dectwo chrzescijan?'. Nie od rzeczy
bedzie w tym miejscu powtérzy¢ sto-
wa papieza Pawta VI, ktory pisat: Lu-
dzie, cho¢bysmy nie gtosili im Ewan-
gelii, bedg mogli zbawi¢ sie na innych
drogach, dzieki mitosierdziu Bozemu.
Ale czy my sami mozemy sie zbawic,
jezeli zaniechamy jej gtoszenia z po-
wodu gnus$nosci, leku, ,wstydzenia sie
Ewangelii” lub kierowania sie fatszywy-
mi poglgdami???

Wyzwania stojace przed
ewangelizacja i katechezg

nowa

Chciatbym zatem wskaza¢ na Kkil-
ka kwestii, jakie stajg sie wyzwaniem
dla nowej ewangelizacji i stuzacej jej
katechezy w Polsce®, cho¢ nie sg to
jedynie polskie problemy, a niektére
z nich zostaty rozpoznane i opisane
w przedsynodalnych Lineamentach®*.

7 Por. W. Langer, Nowa ewangelizacja?, art. cyt., s. 27.

8 Por. EN 46.

9 A. Szostek, Prawda i dialog: miedzy relatywizmem a pluralizmem, art. cyt., s. 62.

20 8B2011-Lin 19, przyp. 77. Na ten temat zob. takze Benedykt XVI, Jezus z Nazaretu. Od wjazdu
do Jerozolimy do Zmartwychwstania, Kielce 2011, s. 22nn oraz SB2011-Lin 5.

2 Por. SB2011-Lin 7. W dokumencie czytamy o dwoch kierunkach dziatania: przezwycigzenie posta-
wy obronnej i zaleknionej oraz odwazne postawienie pytania o Boga wewnatrz wszystkich wspoétcze-

snych probleméw $wiata.
2 EN 80. Stowa te przywotuje SB2011-Lin 2.

2 Schemat ten podaje za: A. Potocki, Wychowanie religijne w polskich przemianach, Warszawa 2007,

s. 234nn.

2 Na temat kontekstéw nowej ewangelizacji zob. SB2011-Lin 6. Wymienione zostaty nastepujace
konteksty: kulturowy, spoteczny, medialny, gospodarczy, naukowo-techniczny, polityczny.
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Pierwszy problem to dominacja,
przynajmniej w sferze medialnej, men-
talnosci rynkowej, ogarniajacej catosc
zycia, wszystkie jego aspekty. Domi-
nacja ta oznacza detronizacje kryte-
rium dobra lub godziwosci na rzecz
kryterium optacalnosci lub uzytecz-
nosci. Przenosi sie ona na rodzine
i stosunki w niej panujace, na szkote,
na odniesienia do zycia spotecznego
oraz wspolnotowego, w tym kosciel-
nego. Autorzy przedsynodalnych Line-
amentéw zauwazajg, ze utwierdzajg
sie nowe formy kultu, ktére wykorzy-
stujg w celach terapeutycznych prak-
tyki religijne, na ktére ludzie sg dzis
gotowi przystac, przybierajgc postac
religii sukcesu i natychmiastowej gra-
tyfikacji®. Warto zobaczy¢, czy ta po-
kusa nie otwiera sie i przed naszym
przepowiadaniem. Uleganie jej mogto-
by oznacza¢ zaprzeczenie wiary jako
nawrécenia i drogi do zbawienia.

Wobec tego wyzwania na pewno
dobrg formg odpowiedzi bedzie zwré-
cenie uwagi na dialogiczny charakter
katechezy. Jednak wspomniane ab-
solutyzowanie rynku powoduje defor-
macje rozumienia dialogu, przeista-
cza go w rozmowe nie prowadzaca
do znalezienia prawdy, ale majaca
na celu jedynie wymiane opinii®. Ma to
wptyw i na teologie, i na katecheze, co
zauwazyt bt. Jan Pawet Il w adhorta-
cji Catechesi tradendae, stwierdzajac,
ze bardziej ukryte niebezpieczenstwo
rodzi sie czasem z samego sposobu
pojmowania wiary. Pewne wspbifcze-
sne szkoly filozoficzne, ktére zdajq sie
miec wptyw na niektore zasady i opinie
teologéw, a poprzez nie na praktyke
duszpasterskg, z upodobaniem gto-
Szg, ze zasadniczg postawg umystu

ludzkiego jest ustawiczne poszukiwa-
nie; i ze to poszukiwanie nie osigga ni-
gdy swego celu. Poglad ten, jesli sie go
przyjmie w teologii, prowadzi niechyb-
nie do twierdzenia, ze wiara nie jest
pewnoscia, lecz jakim$ pytaniem, nie
Jest jasno$cig, lecz ciemnoscig, w kto-
ra sie wkracza®. Zatem zasada dialo-
gu katechetycznego winna prowadzi¢
do ukazania korelacji miedzy sytuacja
cztowieka i jego pytaniami a odpowie-
dzig wiary jako nawrdcenia. Zaktada to
jednoczesnie ze strony katechezy fun-
damentalny brak akceptacji dla odnie-
sienia mentalnosci rynkowej do catosci
zycia cztowieka. Innymi stowy, chodzi
o takie wychowanie w wierze, ktére juz
na wstepie buduje na pewnosci wiary
i autorytecie Boga. Jest to bardzo trud-
ne zadanie, ale konieczne do podjecia.
W innym bowiem wypadku ewangeli-
zacja, katecheza czy lekcja religii sta-
ng sie nosnikami propozycji niezobo-
wigzujacej i bedg ze swym przekazem
trafia¢ w préznie.

Drugim wyzwaniem jest demokra-
cja. Potrzeba wolnosci ujawnita sie
jako cos$ bardzo naturalnego po roku
1989, ale — niestety — nie towarzyszy-
ta jej wystarczajaca refleksja etyczna.
Potrzebna jest akceptacja demokra-
cji, bo wolnos$¢ jest czym$ cennym,
ale réwnie konieczne jest pamietanie
o profetycznej przestrodze bt. Jana
Pawta Il, iz demokracja bez wartosci
tatwo sie przemienia w jawny lub za-
kamuflowany totalitaryzm?8. Stusznie
zauwaza Andrzej Potocki, ze pokusa
gtosowania nad stuszno$cig i obo-
wigzywalnoscig norm moralnych to
jedna z wazniejszych pokus ludzi za-
fascynowanych demokracjg®. Proble-
mem jest — w postmodernistycznym

2 8B2011-Lin 6.

% Na ten temat zob. wiecej: P. Tomasik, Dialog katechetyczny, ,Ateneum Kaptanskie” 2009, z. 602,

s. 64n.
27 CT 60.
22 CA 46.

2 A. Potocki, Wychowanie religijne w polskich przemianach, dz. cyt., s. 237.
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postrzeganiu sSwiata — sprowadzenie
wolnoéci do mozliwosci wyboru. Jed-
noczes$nie demokracja przybiera coraz
bardziej fasadowy charakter. Wptywa
na to zaréwno ograniczanie suwe-
rennosci narodéw przez rozszerzanie
prerogatyw organizacji ponadpan-
stwowych, tworzacych prawa w struk-
turach urzedniczych lub sadowych,
na ktére obywatele nie majg wplywu,
tworzenie coraz ciasniejszego gorsetu
praw, w ktérym wolnos¢ decydowania
staje sie iluzjg. Na te problemy, ktére
dotyczg niestety wszystkich krajéw
europejskich, naktada sie niepokoja-
ca specyfika polskiej demokracji. Oto
od kilku lat bezwstydnie wykorzystywa-
ne ktamstwo stato sie kanonem dziatal-
nosci politycznej i spotecznej, zas szy-
derstwo i pogarda — sposobem dialogu.
Ostatnio zauwazamy takze przejmo-
wanie medidéw przez dysponujgce wiel-
kim kapitatem osrodki ideologiczne,
przy jednoczesnym administracyjnym
utrudnianiem dziatalnosci mediéw oby-
watelskich, stanowigcych naturalng,
i wida¢ grozng, konkurencje dla tzw.
gtébwnego nurtu. Co woéwczas pozo-
staje? Zwykle tworzenie pozoru, ze
obywatel moze w sposdb dowolny wy-
biera¢ miedzy dobrem a ziem w swo-
im zyciu indywidualnym, oczywiscie
majac na uwadze zasady politycznej

poprawnosci®®. Te zjawiska czynig de-
mokracje jeszcze bardziej fasadowa,
wplywajg na adresatow katechezy,
utrudniajg przekaz wiary i wychowanie
w jej duchu.

To jest wielkie wyzwanie, ale ko-
nieczne do podjecia, bo stanowigce
istote walki o serca i dusze nowych
pokolen. Tym bardziej konieczne jest
formowanie zwtaszcza miodziezy
w duchu katolickiej nauki spotecznej
oraz umitowania Ojczyzny. Oznacza
to, ze miodzi czionkowie Kosciota
winni rozumieé, co znaczy podja¢ od-
powiedzialnos¢ za zycie spoteczne,
przeja¢ sztafete pokolen. Potrzebne
sg nowe ruchy i formy pogtebiania
Swiadomosci koscielnej, nowa ewan-
gelizacja nie pozwala na zadawa-
lanie sie status quo®', ale przeciez
w Lineamentach czytamy rowniez, by
nie zatraci¢ oblicza Kosciota ,domo-
wego, ludowego” bowiem Kosciot nie
moze zatraci¢ swej umiejetnosci udzia-
fu w codziennym zyciu cztowieka, by
w tym miejscu gtosi¢ ozywcze przesta-
nie Ewangeli®?>. Mozna postawic¢ teze,
ze to dziedzictwo jest w wielu miej-
scach Kosciota polskiego wcigz zywe
i dlatego nalezatby pyta¢ nie tylko o to,
co budowa¢ nowego, ale tez o to, co
zachowaé, czego nie rozpraszaé, co
pomnazaé, by rozkwitto i owocowato.

30 Warte przywotania sg tu stowa polskiego Dyrektorium katechetycznego, wskazujace na zwigzek
kryzysu moralno$ci z kryzysem prawdy: Wspdtczesny kryzys kultury moralnej jest Scile zwigzany
Z kryzysem prawdy w stosunkach miedzyludzkich (DiM 12), a takze z oderwaniem pojmowania wol-
nosci od problemu prawdy (VS 32). Zjawisko to znieksztaica zycie spoteczne i prowadzi do negacji
drugiego cztowieka. Sfera moralno$ci, nie majgc odniesien do prawdy, staje sie jedynie przedmiotem
umowy i negocjacji (EV 20). Oderwanie wolnoSsci od prawdy wiedzie takze do catkiem niewtasciwego
pojmowania wolnosci, ktora z jednej strony jest absolutyzowana, z drugiej natomiast kwestionowana
przez zredukowanie koncepcji cztowieka do bytu catkowicie zdeterminowanego w swoim dziataniu
czynnikami zewnetrznymi (VS 33). W ten sposéb nie pozostawia sie migjsca na akt wolnej woli,
zwtaszcza na gruncie wyboru moralnego. Owo fatszywe (bo nie zwigzane z prawdg) pojecie wolnoSci
Jest ponadto ,zrédtem sprzecznosci miedzy oficjalnymi deklaracjami praw cztowieka a ich tragiczng
negacja w praktyce” (EV 19) (PDK 39).

31 SB2011-Lin 10. Zob. takze R. Czekalski, Nowe formy ewangelizacji w $rodowisku szkolnym,
w: Ewangelizacja odpowiedzig Kosciota w Polsce na wyzwania wspofczesno$ci, red. W. Przygoda,
E. Robek, Sandomierz 2011, s. 171nn.
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Tym doswiadczeniem mozemy dzieli¢
sie z Kosciotem powszechnym, ale
pod jednym warunkiem, by nie ulec
znuzeniu, ktére ma decydujacy wptyw
na ostabienie zdolnosci gtoszenia,
przekazu i wychowania do wiary®:.
Trzecim wyzwaniem jest rozchwia-
nie w dziedzinie edukacji. Polskie
Dyrektorium  katechetyczne zwraca
uwage na trzy elementy znamionuja-
ce to zjawisko: upadek autorytetéw,
promowanie mentalnosci konsumpcyj-
nej oraz relatywizacje wartosci. Skutki
tego rozchwiania sg dla wiary i zycia
religijinego bardzo grozne: autorytet
Boga przestaje oznaczaé cokolwiek,
a program zycia, pozbawiony pyta-
nia o ostateczny sens, sprowadza sie
do zaspokajania potrzeb wynikajgcych
z nadmiernej konsumpcji i zycia tak,
jakby Boga nie byto*. Podobne proble-
my podkreslajg takze przedsynodalne
Lineamenta, ktére zwracajg uwage —
za papiezem Benedyktem XVI -
na katastrofalny stan edukacji i wska-
Zuja, ze w spofeczenstwie i w Kkulturze,
ktora uznaje relatywizm za wiasne cre-
do, zaczyna brakowac $wiatta prawdy.
Mozna to zagadnienie uja¢ szerzej,
bowiem problemy edukacyjne wigzg
sie z brakiem réwnowagi pomiedzy
poszczegolnymi  funkcjami edukaciji:
nauczaniem i wychowaniem. Ten pro-
blem tez omawia polskie Dyrektorium
katechetyczne, cho¢ ze wzgledow
oczywistych odnosi go do probleméw
katechezy i nauczania religii w szkole.
Dokument podkresla, ze wychowanie
bywa dzisiaj redukowane do wyksztat-
cenia, co w warunkach polskich jest,
niestety, tatwiejsze, z dwéch powodow.
Najpierw dlatego, ze mocno jest za-
korzeniony, przynajmniej w systemie

szkolnym, scjentystyczne rozumie-
nie nauki: w tym ujeciu wychowywaé
to przekazywaé¢ wiedze doswiadczal-
na. Ujecie prawdziwie humanistyczne,
nastawione na wymagajacy wysitku
rozwoj cziowieczenstwa, przegrywa.
Ten trend znajduje mocne poparcie
dzieki konsumpcyjnemu nastawie-
niu dzisiejszych spoteczenstw: wy-
chowanie ma na celu w tym uktadzie
nie bycie bardziej cztowiekiem, ale po-
siadanie, zwlaszcza dobrze ptatnego
zawodu, wygodniejszego zycia. Stad
istnieje palgca potrzeba, by na terenie
wychowania religiinego zostato do-
wartoSciowane wychowanie do czto-
wieczenstwa przez kulture®. Opisujac
redukcje edukacji do wyksztatcenia
rozumianego w sposob pragmatycz-
ny, Lineamenta wskazujg na zwigzek
takiego zabiegu z poddaniem catosci
zycia konsumpcjonizmowi: Edukacja
w duzej mierze redukuje sie do prze-
kazu okreslonych umiejetnosci, prak-
tycznych zdolno$ci, a zarazem usituje
zaspokoic pragnienie szcze$cia w mfo-
dych pokoleniach, zasypujgc je przed-
miotami konsumpcji i dajgc im chwilo-
wg gratyfikacje®. Jednak problemem
okazuje sie nie tylko redukcja edukac;ji
do wyksztatcenia, ale takze rezygnacja
z wyksztatcenia, rozumianego jako po-
szukiwanie prawdy, danie mozliwosci
skutecznego jej poszukiwania i moty-
wacji, by czynic to wytrwale. Kwestia ta
w polskich dyskusjach edukacyjnych
i katechetycznych ujawnita sie z duzg
wyrazisto$cig na poczatku lat dzie-
wiecdziesigtych ubiegtego wieku, gdy
niektorzy z obroncow szkolnych lekgji
religii stwierdzali wrecz, ze moze ona
spetni¢ funkcje rozszerzonej godzi-
ny wychowawczej. Takie oczekiwanie

% SB2011-Lin 15.
34 PDK 40.
% SB2011-Lin 20.
% PDK 41.
37 8B2011-Lin 20.
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byto i jest w jaki§ sposéb uzasadnio-
ne, niemniej jednak trzeba zdaé sobie
sprawe, ze w tym miejscu nie wolno
sie zatrzyma¢. Katecheza nie moze
by¢ tylko wychowaniem. Oddzielo-
na od pozostatych funkcji traci takze
walor wychowawczy. Stad potrzebna
jest takze solidna wiedza religijna, bo-
wiem zachowania religijne oderwane
od prawdy o Bogu przestajg miec zna-
czenie motywujgce wychowawczo®.
Zasade te mozna i trzeba rozszerzy¢
na cato$¢ edukacji: winna ona stawaé
sie wychowaniem dla prawdy, a szkolna
lekcja religii wprowadza w przestrzeh
szkoty zasade antyideologiczng, skoro
w chrzescijanstwie prawda jest gtoszo-
na jako wyzwolenie i staje sie imie-
niem Zbawiciela. Warto w tym miejscu
przywota¢ stowa papieza Benedykta
XVI, ktéry zwraca uwage na swoistosc
wiedzy ludzkiej, ktéra to swoistos¢ wy-
musza zwigzek nauczania i wychowa-
nia w procesie edukacyjnym: Wiedza
nie jest nigdy tylko dzietem inteligen-
¢ji. Mozna jg oczywiscie sprowadzi¢
do kalkulacji lub doswiadczenia,
ale jesli ma by¢ wiedzg, zdolng ukie-
runkowac cztowieka w Swietle pierw-
szych zasad i jego ostatecznych celow,
powinna by¢ ,przyprawiona solg” mi-
tosci. Dziatanie bez wiedzy jest $lepe,
a wiedza bez mifosci jatowa™.

Warto zatem zauwazy¢, ze erozja
autorytetéw, a takze sygnalizowane
w Lineamentach podwazanie kompe-
tencji w dziedzinie edukac;ji, odnosi sie
takze do Kosciota, ktéremu odbiera sie
podstawe dziatania zaréwno na ptasz-
czyznie aksjologicznej, jak i poznaw-
czej: Koscidt przedstawia sie jako in-
stytucje opresywng, w ktorej skandale
obyczajowe i nieuczciwos¢ sg czyms
nalezacym do jego natury, ponadto

opartg na stabych podstawach inte-
lektualnych, a przez to catkiem niepo-
trzebna, wrecz szkodliwa. Nauczanie
religii staje zatem przed wielkim zada-
niem budowania wlasciwego obrazu
Kosciota, jako wspdlnoty wierzacych,
a w dziataniu tym konieczne jest tak-
Ze siegniecie do wiedzy historycznej*:
nie mozna pozwoli¢, by wybiércze in-
formacje historyczne umacniaty nie-
prawdziwe stereotypy Kosciota, ukazu-
jace go jako siedlisko grzechéw gtow-
nych, z pychg i chciwoscig na czele.
Natomiast przedsynodalne Lineamen-
ta proponujg ponadto przywrocenie
pozycji Kosciota jako doswiadczonego
eksperta w sprawach wychowania: Za-
angazowanie KoSciota w wychowanie
wiary, do nasladowania i $wiadczenia
o Panu, nabiera rowniez warto$ci jako
wktad w wyprowadzanie naszych spo-
teczenstw z kryzysu edukacyjnego,
ktadgc kres nieufno$ci i owej dziwnej
nienawisci do samych siebie. Sensem
tego zaangazowania jest danie chrze-
Scijanom okazji do zadomowienia sie
w przestrzeni publicznej spoteczenistw,
by ponownie postawi¢ w nigj pytanie
0 Boga i wnie$¢ do niej wktad wiasnej
tradycji wychowawczej*'. Warto wsze-
lako pamietaé, ze realizacja tego am-
bitnego planu nie bedzie pozbawiona
trudnosci, jako ze istniejg sity, ktére
chciatyby zamkng¢ chrzescijan w swo-
istym getcie.

Kolejnym wyzwaniem dla wspot-
czesnej katechezy jest cywilizacja
(czy mentalnos¢) techniczna. Upo-
wszechnienie  techniki  powoduje,
ze staje sie ona znaczgcym kryterium
wartosciowania, niekiedy wartoscio-
wania moralnego. Takie ujecie spycha
na boczny tor religie, filozofie i hu-
manistyke, co ma odniesienie takze

3% PDK 42.

3 CiV 30.

40 Zob. na ten temat DOK 30; PDK 68.
41 8B2011-Lin 20.



-68 -

ZESZYTY FORMACJI KATECHETOW - 1(2012)

do programéw edukacyjnych, preferu-
jacych coraz bardziej nauki przyrodni-
cze, ktore pociagajg, dajac cztowiekowi
poczucie sity i przekonanie o mozliwo-
§ci panowania nad $wiatem. Kreujg
mentalno$¢, w ktérej upowszechnia
sie przekonanie, ze S$wiat konczy sie
tam, gdzie konczy sie doswiadczenie
zmystow*2. W Lineamentach czytamy,
iz w zglobalizowanym i cyfrowym $wie-
cie nauka moze sta¢ sie nowgq religig,
do ktérej bedziemy zwracac sie z pyta-
niami o prawde i sens, moggc od niej
otrzymac tylko odpowiedzi czesSciowe
i nieadekwatne. Jestesmy Swiadkami
powstania nowych form gnozy, ktore
fraktujg technike jako forme madro-
$ci®. Mentalno$¢ ta jest utrwalana
przez wczesny kontakt z kompute-
rem, kontakt, ktéry zaczyna sie od gier
komputerowych, skutecznie uczacych
przedmiotowego traktowania cztowie-
ka. Ten biad antropologiczny, stanowia-
cy fundament mentalnosci technicznej,
staje sie wielkim wyzwaniem dla kate-
chezy: konieczne jest odbudowanie,
a niekiedy wrecz budowanie od pod-
staw, wilasciwego obrazu cziowieka.
Oczywiscie, nie oznacza to bynajmniej
odrzucenia udogodnienh techniki. Tech-
nika i komputery moga wspomagaé
katecheze i nauczanie religii, a Internet
moze staé sie miejscem ewangelizacji*.
Konieczne jest jednak w tej dziedzinie
state samodoskonalenie katechetéw.
Wyzwanie dla katechezy stanowi réw-
niez kultura medialna. Jej problem wigze
sie nie tylko z tym, Ze dopetnia, a niekiedy
usituje zastapi¢ tradycyjny model szkoty,
ale ze przekaz, jaki proponuje, ma byc¢ nie
tyle prawdziwy, ile podobajgcy sie kon-
sumentowi. Owo dgzenie do akceptaciji

przez adresata mediow czesto wigze sie
ze skionnoscia do manipulowania,
a takze z tym, ze media nie uzdalniajgq
cztowieka do selektywnego ogladu rze-
czywistosci i oceny upowszechnianych
tresci*®*. W Lineamentach wskazuje
sie na zagrozenia tego rodzaju nasta-
wienia: egocentryzm, jednostronne
skupienie sie na potrzebach jednost-
ki, dominacja wymiaru emotywnego
w ksztaftowaniu sie relacji i wzorcow
spotecznych, (...) zatracenie warto$ci
obiektywnej dos$wiadczenia, zreduko-
wanego w wielu przypadkach jedynie
do roli potwierdzania wtasnych odczuc.
Zagrozenia te mogq w rezultacie do-
prowadzi¢ do zwyciestwa w kulturze
natychmiastowosci, pozoréw, (...) nie-
zdolnosci do pamieci i do przysztoSci*.
Wobec tego wyzwania nalezy, z jed-
nej strony, wykorzystywaé techniczne
mozliwosci medidw do przekazywania
tresci katechezy, z drugiej natomiast,
uczyé¢, jak wybieraé to, co wartosciowe
w mediach i jak sie strzec przed ma-
nipulacja, ktéra w mediach moze byé
wyjatkowo skuteczna, bo jest suge-
stywna.

Wreszcie ostatnim ze wspotcze-
snych wyzwan dla katechezy, lekciji re-
ligii, ale tez ewangelizacji, jest reforma
programowa szkolnictwa. Bez wcho-
dzenia w szczegodty, ktére sg szeroko
w literaturze opisane, nalezatoby po-
czyni¢ kilka istotnych uwag ogdinych.
Po pierwsze, reforma szkolnictwa do-
tyczy nie tylko tredci programowych,
ale i samej koncepcji oraz celu edu-
kacji. Po drugie, reforma szkolnictwa
w Polsce jest nieustannie modyfiko-
wana, stad trudno jest odnies¢ sie
do niej jako do rzeczywistosci state;,

42 A. Potocki, Wychowanie religijne w polskich przemianach, dz. cyt., s. 241.

438B2011-Lin 6.

4 Na ten temat zob. szerzej Z. Hanas, Ewangelizacja przez Internet, w: Ewangelizacja odpowiedzig
Kosciota w Polsce na wyzwania wspofczesnosci, red. W. Przygoda, E. Robek, dz. cyt., s. 369nn.
4 A. Potocki, Wychowanie religijne w polskich przemianach, dz. cyt., s. 243n.
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dajacej sie doktadnie opisac¢. Niemniej
jednak mozna wskaza¢ na tendencje
zmian. Po trzecie, reformowana szko-
ta winna by¢ opisywana nie tylko przez
zakfadane zmiany, ale przede wszyst-
kim przez narzedzia, jakie tym zatoze-
niom towarzyszg. Préby gruntowniej-
szego reformowania szkoly wiazg sie
z poczatkiem tzw. lll Rzeczypospolitej,
jednak realne dziatania zaczeto wdra-
za¢ od roku 1999%. To wtedy zmie-
niono strukture szkolnictwa, zaczeto
wprowadza¢ system egzaminow ze-
wnetrznych oraz na nowo definiowaé
tre$¢ nauczania, zastepujac wiedze —
umiejetnosciami. W obiegowej opinii
reforma szkolnictwa kojarzy sie przede
wszystkim ze zmiang struktury, tymcza-
sem dwa pozostate jej sktadniki wywo-
tujg duzo gtebsze skutki. Wprowadze-
nie systemu egzaminéw zewnetrznych
spowodowato nie tylko powazne ogra-
niczenie wolnosci edukacyjnej, polega-
jace na odebraniu szkotom wyzszego
szczebla (w tym uczelniom) mozli-
wosci dobierania witasnych narzedzi
rekrutacyjnych, bardziej odpowiadaja-
cych ich profilowi i potrzebom, ale tez
skutkuje, ze zasadniczym miernikiem
jakosci edukacji staty sie wyniki te-
stéw, co czyni gotostownymi deklaracje
o przywracaniu edukacji jej wychowaw-
czego wymiaru. Z Kolei zastepowanie
wiedzy umiejetnosciami generuje za-
pas¢ edukacyjna. Jak stusznie zauwa-
za Ryszard Legutko, brak wiedzy jest
takim samym defektem w wyksztat-
ceniu, jak brak umiejetnosci; jedno
nie zstgpi drugiego, jedno nie prowadzi
do drugiego w sposéb oczywisty*®. Od-
stgpienie od ksztatcenia erudycyjnego,
wprowadzajgcego w kulture, ujawnia
sie szczegdlnie bolesnie w naucza-
niu jezyka polskiego i historii: ostania

Podstawa programowa ksztatcenia
ogdlnego dopetnia dzieta dewastac;ji
kanonu lektur, zwlaszcza jesli chodzi
o literature ojczysta, za$ tresci progra-
mowe z historii, rozbite na dwa pozio-
my edukacyjne, wpisujg sie w postawe
akceptacji bardzo groznego zjawiska,
jakim jest zerwanie tradyciji i przerwanie
ciggtosci kulturowej. Gorzko, ale praw-
dziwie, brzmi diagnoza, jakg postawit
Ryszard Legutko: Fachowcy od edu-
kacji przyjeli samobodjcze zatozenie,
iz kazdy uczen jest podobny do gtup-
kéw z telewizyjnych reklam i Ze nie-
mozliwe jest skfonienie go do zwyktego
uczenia sie na tekstach; jedyny przeto
Sposob zainteresowania go to znizenie
sie do jego poziomu. (...) Przyjete zato-
Zenie jest samobojcze, poniewaz czyni
Sszkofe instytucjg utrwalajgcg zty stan
rzeczy oraz umystowg pospolito$c*®.
Warto te uwage poréwnac z poprzed-
nimi wyzwaniami, zwtaszcza z wyzwa-
niem, jakie stawia kultura medialna: wi-
dac wyraznie, ze reformowana szkota,
eufemistycznie nazywana przyjazna,
wycofuje sie z misji wychowania. A po-
niewaz nauczanie religii w szkole jest
rowniez przedmiotem szkolnym, stad
musi ono uwzgledni¢ to istotne utrud-
nienie dla formacji.

Zatozenia zreformowanych doku-
mentéw programowych katechezy
polskiej

Dokonane w roku 2010 odnowie-
nie dokumentéw programowych kate-
chezy polskiej miato dwojakg geneze.
Przede wszystkim nastgpita istotna
zmiana ustawy o systemie os$wiaty
i podstaw programowych ksztatcenia
ogolnego: obnizono wiek rozpoczy-
nania edukacji szkolnej, dyrektorom

47 Szerzej na temat reform szkolnych w Polsce pisatem w ksiazce pt. Religia w dialogu z edukacja.
Studium na temat korelacji nauczania religii katolickiej z polskgq edukacjg szkolng, Warszawa 2004,

s. 102nn.

48 R. Legutko, W strone umystowej pospolitosci, ,Ethos” 2006, nr 75, s. 145.

4 Tamze, s. 146.
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przekazano prerogatywe zatwierdza-
nia programéw nauczania, zdewasto-
wano dotychczasowg koncepcje edu-
kacji na IV etapie, zmieniono réwniez
jezyk podstaw programowych. Po-
nadto wcigz trwaty dyskusje na temat
poziomu i adekwatnosci uzywanych
podrecznikéw, ktdérych wnioski zosta-
ty skonkretyzowane w trakcie prac
nad koncepcjg egzaminu maturalnego
z religii®.

Zmiany dokonane w systemie
oswiaty — co zrozumiate — musiaty
wptynagé na programy nauczania reli-
gii, skoro jest ona nie tylko dziataniem
Kosciota, ale tez przedmiotem szkol-
nym. Obnizenie wieku szkolnego skut-
kuje tym, ze aby zachowaé dotych-
czasowy wiek | Komunii sw. nalezato
przesuna¢ jg z Il na lll klase szkoty
podstawowej.

Rozszerzenie kompetencji dyrekto-
réw w odniesieniu do programéw na-
uczania nie oznacza zmian prawnych,
jesli chodzi o lekcje religii, powoduje
jednak, iz lekcja ta zyskuje wyrazng
autonomie wobec nie tylko systemu
oswiaty, ale i w ramach konkretnej pla-
coéwki; zmiana ta domaga sie wypraco-
wania w kazdym przedszkolu i szkole
modus vivendi: podjecia przez pro-
boszczéw i katechetéw dziatan z tak-
tem i zyczliwoscia, ale jednoczesnie
z zelazng konsekwencjg, by nie utracic¢
istotnego rysu nauczania religii, jakim
jest jego konfesyjnos¢, zwtaszcza pro-
gramowa zaleznosc¢ od Ko$ciofa.

Z Kkolei zmienione zasady tworze-
nia programoéw na IV etapie polegajg
na przeniesieniu tresci wiekszosci przed-
miotdow ogodinoksztatcacych na gimna-
zjum i | klase ponadgimnazjalng; w kla-
sach wyzszych przewidziano radykalng
specjalizacje, zwigzang z przygotowa-
niem do matury lub przygotowaniem
zawodowym, zas$ uczniowie, ktorzy
w liceach i technikach wybiorg jeden
typ przedmiotéw, pozostatg wiedze
maja nabywaé na zajeciach z tzw.
przedmiotéw uzupetniajacych, mie-
szajgcych  metodologicznie  roézne
dziedziny wiedzy, prezentujacych za-
gadnienia cho¢ przekrojowe, to czesto
jednak marginalne, wybidrcze, hotdu-
jace nierzadko ideologii politycznej po-
prawnosci. Zmiana ta — ze wzgledu na
przyjety w katechezie polskiej wymag
korelacji nauczania religii z edukacjg
szkolng — domaga sie zatem przesu-
niecia pewnych tresci miedzy etapami
edukacyjnymi, budzi tez niepokdj o to,
jak bedzie wyglada¢ organizacja na-
uczania religii w dwéch ostatnich kla-
sach szkoty ponadgimnazjalnej.

Wreszcie jezyk podstaw progra-
mowych nie definiuje juz — jak do-
tychczas — celéw ksztatcenia, za-
dan szkoly, tresci i osiggnie¢ ucznia,
lecz okresla wymagania, zaréwno ogol-
ne, jak i szczegotowe, formutujac je
jako efekty ksztatcenia, co jest zgodne
z Zaleceniem Parlamentu Europej-
skiego z 23 IV 2008 w sprawie usta-
nowienia europejskich ram kwalifikacji

%0 Warto przypomnie¢, ze w latach 2006-2008 w ramach Komisji Wychowania Katolickiego,
we wspotpracy z Centralng Komisjg Egzaminacyjna, byly prowadzone prace nad stworzeniem
koncepcji egzaminu maturalnego z religii rzymskokatolickiej. Prace te, obejmujace réwniez pilotaz
w dwoch diecezjach, zakonczyty sie od strony merytorycznej sukcesem: opracowano informator
i standardy, ktére, gdyby zostaty opublikowane do 31 VIII 2008 roku, statyby sie podstawa do prze-
prowadzenia tego egzaminu jako dodatkowego i pisemnego w maju 2010 roku. Jednak blokada
tej kwestii na poziomie politycznym i brak kontynuowania réwnolegtych prac nad regulacjg praw-
ng spowodowaty, ze matura z religii jest na razie projektem, a uczniom uniemozliwia sie doko-
nania wyboru przedmiotu, ktdérego ucza sie przez dwanascie lat. Trudno mie¢ wigksze ztudzenia
na przysztosé, biorac pod uwage brak odzewu w tej kwestii cho¢by w srodowisku KRASP-u. Prace
nad maturg z religii nie poszty jednak na marne z tego powodu, ze konieczno$¢ stworzenia standar-
dow maturalnych, obejmujacych zakres tresci nauczania religii w gimnazjum i liceum, stata sie po-
wodem do podjecia pogtebionej refleksji nad integralnoscig katechezy na Il i IV etapie edukacyjnym
oraz wyciagniecia wnioskéw z dyskusji nad potrzebg przekazania konkretnej wiedzy religijnej.
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dla uczenia sie przez cate zycie. Uza-
sadnieniem dla tego nowego jezyka
podstaw programowych jest potrze-
ba, by efekty ksztatcenia decydowaty
0 poziomie wyksztatcenia i dyplomie
absolwenta szkoty. W nowej Podsta-
wie programowej ksztatcenia ogélnego
zapisano tez zalecane warunki realizo-
wania edukacji oraz zadania nauczy-
ciela. Poniewaz po roku 2001 przyjeto,
ze dokumenty programowe odnosza-
ce sie do nauczania religii winny byc¢
napisane w konwencji zrozumiatej
dla szkoty, stad konieczne stato sie
przettumaczenie dotychczasowych re-
gulacji na jezyk efektéw ksztatcenia®'.
W tym miejscu zwrdcitbym uwage jesz-
cze na dwa szczegoly. Po pierwsze,
zmiana jezyka dokumentéw programo-
wych nie jest dla polskiej katechetyki
jakims$ szczegolnym novum, bowiem
w pracach Jana Charytanskiego z lat
osiemdziesiatych ubiegtego wieku cel
katechezy byt rozumiany wiaénie jako
efekt edukacji®?2. Po drugie, dokona-
nie koniecznych zmian w jezyku tych
dokumentéw nie oznaczato zerwania
z dotychczas uzywanymi pojeciami ani
porzucenia dbatosci o integralnos¢ tre-
Sci czy jej powage. Chodzi tu zwlasz-
cza 0 — na poziomie dziatéw nauczania
Programu nauczania religii — zachowa-
nie celéw katechetycznych, jasne zary-
sowane tresci, wskazanie na korelacje
z edukacjg szkolng. Na zakonczenie
kazdego etapu edukacyjnego omo-
wiono dos¢ szczegbdtowo wspotprace
Srodowisk wychowawczych: rodziny
i parafii. Chce raz jeszcze podkresli¢,
ze zachowana swoisto$¢ programo-
wa czyni zados¢ zaréwno postulatowi
zrozumiato$ci dla systemu oswiaty,
jak i prawu Kosciota do swobodnego
okreslania tresci przekazu religijnego.

Tu nie od rzeczy bedzie przypo-
mnienie, ze polskie Dyrektorium ka-
techetyczne postuluje ewangeliza-
cyjny charakter lekcji religii w szko-
le%®. Charakter ten stwarza pewng
szanse¢ na sprostanie wymienionym
uprzednio wyzwaniom. Nie mozna
tego przeceniac, nie nalezy jednak
i nie doceniaé. Chodzi o jasny, od-
wazny i pozbawiony kompleksow
wyktad tego, w co Kosciot wierzy
i czym zyje. Chodzi tez o danie pro-
pozycji, by wraz z Kosciotem wyznaé
wiare i da¢ Swiadectwo, a do tego
konieczne jest tez stworzenie moz-
liwosci w poszczegdlnych parafiach,
by byto tam prowadzone duszpaster-
stwo katechetyczne®.

| takie zatozenie towarzyszy od-
nowionym Podstawie programowej
katechezy i Programowi nauczania
religii. Chciatbym wymieni¢ podstawo-
we zmiany, jakie wprowadzajg te do-
kumenty.

Po pierwsze, przenoszg tresci
z jednych etapéw do innych, co
skutkuje niekiedy zasadniczg zmia-
ng koncepcji nauczania i katechezy
na danym etapie. W klasach I-1ll szko-
ty podstawowej proponowane jest
trzyletnie przygotowanie do przyjecia
| Komunii $w. Stad zagadnienia, ktére
dotychczas miesScity sie w ramach klas
I-1l, zostaty rozszerzone na caty etap.
Najmniejsza zmiana dotkneta klase
I, ktéra zachowata swdj nawigzujacy
do sakramentu chrztu ukfad trescio-
wy. Zagadnienia z klasy Il (komu-
nijnej) przeniesiono do klasy Il (te-
raz komunijnej), natomiast w klasie
Il zaproponowano ukfad zwigzany
z rokiem liturgicznym i wyjadnienie
wybranych postaci Starego i Nowego
Testamentu.

51 Wiecej na temat zmian w nowych dokumentach katechetycznych pisze w artykule pt. Koniecznos$c
zmian programowych w nauczaniu religii?, ,Katecheta” 2009, nr 12, s. 41nn.
52 Por. J. Charytanski, Cele katechezy, w: Teoretyczne zafoZenia katechezy miodziezowej,

red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 146nn.
53 PDK 84.
5 PDK 107.
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Przeniesienie | Komunii Swietej
na koniec | etapu edukacyjnego skut-
kuje tym, ze dotychczasowy rok po-
komunijny, majacy na celu wdrozenie
do regularnej praktyki zycia sakramen-
talnego, zostat rozszerzony na trzy lata,
obejmujace caly Il etap. Podstawa pro-
gramowa katechezy okre$la ten czas
mianem katechezy mistagogicznej,
czyli objasniajacej misteria, jakich ka-
techizowani doswiadczyli, przystepujac
do sakramentéw Eucharystii oraz poku-
ty i pojednania. W Programie nauczania
religii w poszczegolnych dziatach tema-
tycznych tego etapu podkreslono zwia-
zek miedzy wydarzeniem historii zba-
wienia, znakiem sakramentalnym oraz
zyciem wiary ochrzczonego i uczest-
nika uczty eucharystycznej. Zasada
podziatu tresci z dotychczasowej try-
nitarnej zostata zmieniona na bardziej
egzystencjalna. Kolejne lata w klasach
IV-VI szkoly podstawowej otrzymaty ty-
tuly: Jestem chrzescijaninem, Wierze
w Boga, Wierze w Kosciét. W Podstawie
programowej katechezy czytamy mia-
nowicie na temat duszpasterstwa kate-
chetycznego: Przygotowujgc uczniéw
do realizacji celéw nauczania religii
w klasach IV-VI, na poczatku klasy IV
mozna urzadzi¢ nabozenstwo z prze-
kazaniem egzemplarza Pisma Swiete-
go, a na zakornczenie klasy VI wreczyc
im tekst Wyznania wiary albo tez — sto-
sownie do zwyczajow Kosciota partyku-
larnego — obchodzic¢ uroczysta rocznice
I Komunii Swietej. Ponadto proponuje
sie, aby wreczenie tekstu Wyznania
wiary poprzedzito uroczyste odnowie-
nie chrztu $wietego, w ktérym uczestni-
czyliby rodzice i rodzice chrzestn®®. Na-
lezy zauwazyé, iz propozycja ta odnosi
sie do prawa partykularnego, jest ona
zatem warta rozwazenia na szczeblu
diecezjalnym. Konieczne jest bowiem
stworzenie propozycji katechetycznej
w parafii dla Il etapu edukacyjnego.

Program nauczania religii dla gim-
nazjum ma za zadanie uporzadkowac
wiedze religijna, co jest uzasadnione
zaréwno ze wzgledu na przygotowa-
nie do sakramentu bierzmowania,
jak i z powodu logiki programéw gim-
nazjalnych dla pozostatych przedmio-
téw: one tez majg wprowadzi¢ ucznia
w rozumienie podstaw danej dziedziny
wiedzy. Jest zatem szansa, by progra-
my i podreczniki ujmowaty podstawo-
we prawdy wiary w sposoéb historio-
zbawczy. Stad jako cele katechetycz-
ne pojawiajg sie na lll etapie eduka-
cyjnym analiza i interpretacja biblijna
oraz chronologia, analiza i interpretacja
historiozbawcza, przy czym historii zba-
wienia nie ujmuje sie jedynie jako histo-
rii biblijnej, ale jako historie Boga, ktory
dziata dzi$ w Kosciele i przez Koscior®.
W klasie | uktad materiatu ma cha-
rakter historyczny: Bég prowadzi lud,
by przyjat Mesjasza Bozego, a nastep-
nie prowadzi wspélnote ucznidow Jezu-
sa Chrystusa po drogach swiata. W kla-
sie Il pojawia sie wiele watkow zwigza-
nych z zyciem chrzescijanina, zwtasz-
cza moralnym. Tu réwniez zastosowa-
no schemat historiozbawczy, przesu-
wajac tresci zwigzane z sakramentami,
a wiec uprzedzajagcym dziataniem faski
Bozej, przed omawianie powinnosci
moralnych, zwigzanych z przykaza-
niami Dekalogu. Natomiast w klasie I,
gdzie wyodrebniono tre$ci zwigzane
z przygotowaniem do zatozenia
w przysztosci rodziny, uzupetniono je
réznorodnymi zagadnieniami dotyczag-
cymi religii, powotania zawodowego,
nauki spotecznej Kosciota, wartosci
indywidualnych i spotecznych, usys-
tematyzowanymi zgodnie z prosbami
Modlitwy Panskiej, ktéra jest nie tylko
wzorem modlitwy, ale tez wzorem drogi
ucznia Jezusa Chrystusa, cziowieka,
ktorego zycie wigcza sie w historie zba-
wienia.

% PPK, s. 49.
5% PPK, s. 51n.
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Warto tez zwréci¢ uwage na zmia-
ne podziatu materiatu historycznego,
co jest wynikiem zmian programow
nauczania historii. Tematy z historii
Koséciota powszechnego i polskiego
w XX wieku przeniesiono do szkoty
ponadgimnazjalnej. Z kolei odnowio-
ny Program nauczania religii dla gim-
nazjum duzo konkretniej, anizeli po-
przedni, wprowadza tresci historyczne,
taczac je z omawianymi zagadnieniami
katechizmowymi. W klasie | poczatek
historii Kosciota az do konca s$rednio-
wiecza stanowi cigg dalszy historii
starotestamentalnej i zycia Jezusa
Chrystusa. W klasie Il historia Kosciota
w XVI i XVII wieku stanowi dopetnienie
tresci, zwigzanych z Il przykazaniem
Dekalogu. W Kklasie 1l wydarzenia
i problemy historyczne odnoszace sie
do XVIII'i XIX wieku zostaty wtgczone
we wspomniany juz schemat prosb
Modlitwy Panskiej, jako istotne uzu-
petnienie tresci katechetycznych, do-
tyczacych prawdy, wolnoéci, toleranciji,
pokoju i mitoci spotecznej.

W szkotach ponadgimnazjalnych
zmiana programu jest najmniejsza.
Warto zauwazy¢ jednak istotne novum,
jakim jest stworzenie odrebnego, roz-
tozonego na 4 lata, programu naucza-
nia religii w technikum. Rozwigzanie to
przyjeto na skutek oddolnego postula-
tu katechetow. Czy jednak wydawcy
podrecznikdw podejma ryzyko wyda-
nia materiatéw dla tego typu szkoty?
Wydaje sie, ze podreczniki licealne
dla klas I-1l mogg tez stuzy¢ w techni-
kach w klasach I-lII.

Pozostaje pytanie, do kogo ad-
resowane sg howe regulacje pro-
gramowe. Adresatami Podstawy sg,

oczywiscie, w pierwszym rzedzie
tworcy programéw i podrecznikow,
adresatami  Programu  nauczania

religii — tworcy podrecznikéw. Jed-

nak oba dokumenty sg adresowane
réwniez, a moze przede wszystkim,
do katechetow. To przeciez od nich
zalezy sposob realizacji programu
i korzystania z podrecznika oraz in-
nych materiatéw dydaktycznych. Ka-
techeta decyduje tez, jakie podjac
konkretne dziatania, by wymagania
zapisane w Podstawie i w Progra-
mie nauczania zostaty zrealizowa-
ne. Zgodnie z zamierzeniem autoréw
Podstawy programowej katechezy,
charakterystyka psychologiczna dzieci
i mtodziezy oraz opis zalecanych wa-
runkow i sposobu realizacji stanowig
dla katechety drogowskaz, jak formo-
wac religijnie katechizowanych, a jed-
nocze$nie majg mu dac konkretne na-
rzedzie, przydatne we wigczeniu lekcji
religii w system wychowawczy szkoty.
Z kolei obszerny wyciqg z Podstawy
programowej ksztatcenia o0golnego
daje katechetom wiedze o wymaga-
niach nauczycieli innych przedmiotéw
oraz stanowi praktyczny przewodnik
dla podejmowania korelacji naucza-
nia religii z edukacjg szkolng. Lekcja
religii ze wzgledu na swe wychowaw-
cze znaczenie oraz korelacje ma stac
sie bowiem prawdziwie elementem
koniecznego dialogu interdyscyplinar-
nego®. Natomiast Program naucza-
nia religii to dla katechety zaréwno
fundament do pracy z podrecznikiem,
jak i do opracowania planu nauczania
w konkretnej klasie, w ktorym nale-
zy dostosowa¢ wymagania oraz rytm
pracy do mozliwosci uczniow, a wska-
zania korelacyjne do tresci, jakie sg
podejmowane w trakcie innych lekgciji
szkolnych. lIstotne jest zatem zrozu-
mienie przez samych katechetow lo-
giki obu dokumentéw programowych
oraz twoércze ich rozwiniecie w kon-
kretnych warunkach placowki oswia-
towej i oddziatu klasowego.

" PPK, s. 11.
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Owo zrozumienie i rozwiniecie
musi bra¢ pod uwage liczne wyzwa-
nia wspotczesnego $wiata i mentalno-
Sci, o ktérych byla mowa uprzednio.
Nie sposéb dawac tutaj gotowych re-
cept, bowiem wyzwania te przybierajg
rozmaitg posta¢ w rozmaitych miej-
scach i zespotach ludzi, zas odnowione
dokumenty programowe oraz odnowio-
ne podreczniki i inne materiaty kate-
chetyczne stang sie — mozna wyrazic
takg nadzieje — pomocg dla tego, co naj-
wazniejsze: spotkania katechizowanych
z katechetami — swiadkami Chrystusa,
a w ten sposdb pozwolg im przylgnac
do Chrystusa i znalez¢ prawdziwe zycie.
Chciatbym te refleksje nad katechezag

i nowg ewangelizacjg zakohczy¢ sto-
wami, ktére papiez Benedykt XVI na-
pisat w adhortacji Verbum Domini:
KoSciot teraz zyje swojg misjg w nie-
spokojnym oczekiwaniu na eschato-
logiczne objawienie sie Oblubienca:
»~A Duch i Oblubienica méwig: ,,Przyjdz!”
Nie jest to nigdy bierne oczekiwanie ,
lecz misyjna potrzeba gfoszenia sto-
wa Bozego, ktore uzdrawia i odkupia
kazdego cztowieka. Rowniez dzisiaj
Zmartwychwstaty Jezus méwi do nas:
sldZcie na caty Swiat i gloScie Ewange-
lie wszelkiemu stworzeniu™®. Tak méowi
do nas, bo po to nas uczynit chrzesci-
janami, bysmy dzielili sie stowem zycia
wiecznego, zycia prawdziwego.

Konferencji Episkopatu Polski.

Ks. dr hab. Piotr Tomasik jest konsultorem Komisji Wychowania Katolickiego

Seksualnosé a przygotowanie do matzenstwa

Z ks. Markiem Dziewieckim rozmawia Magdalena Korzekwa

— Przeczytatam Ksiedza nowg
ksigzke pod tytutem ,Problemy z sek-
sualnoscig. Odpowiedzi na dylematy
miodych chrzescijan” (eSPe, Krakow
2011). Gratuluje precyzyjnych odpo-
wiedzi na podstawowe | trudne py-
tania, ktoére Wydawnictwo otrzymato
od mtodych ludzi. Gratuluje tez fatwo
zrozumiatego i precyzyjnego jezyka.
Ksigzke mozna dostownie chtongé¢
Jjednym tchem! Regularnie rozmawia
Ksigdz z mtodziezg o réznych proble-
mach. Czy problemy z seksualnoscig
sg powszechne?

— Tego typu problemy sg coraz
czestsze, ale to nie sg problemy pod-
stawowe. Trudnosci w sferze seksual-
nej — podobnie jak problemy alkoholo-
we czy narkotykowe — przezywajq ci,
ktérzy majg problemy z zyciem, gdyz
nie sa wystarczajgco mocno kocha-
ni przez swoich bliskich, oddalili sie
od Boga i w konsekwencji sami tez nie
kochajg. W takiej sytuacji mtodzi ludzie
zeszli z radosnej drogi zycia. Nie wie-
rzg juz w wielka, wierna, czysta mitosc,
0 ktérej marzyli od dziecihstwa. Mylg
dobro ze zlem. Stawiajg na glowie
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