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Dialog wychowawczy w rodzinie szansa na porozumienie

I wspotprace

Rodzina, jej funkcje i zadania

List papieza Jana Pawta Il skierowany
do rodzin wskazuje na wielos¢ droég,
jakimi cztowiek w zyciu podaza. Jedng
z nich, pierwszg i najwazniejszg jest
rodzina. Rodzina — jak pisze papiez
— jest tg droga, od ktdrej nie moze sie
on odiaczy¢'. Cziowiek w chwili uro-
dzenia znajduje sie w wyjatkowej sy-
tuacji. Srodowisko rodzinne, w ktérym
przychodzi na Swiat dziecko staje sie
dla niego najwazniejszym miejscem,
gdzie mito$¢ rodzicdw wyrazona w opie-
ce i wychowaniu jakby inicjuje rozwoj
jego osobowosci. Przychodzimy na swiat
jako osoby, ale ,0sobowoscig” stajemy
sie w trakcie dtugiego procesu wycho-
wawczego, ktéry dokonuje sie w ro-
dzinie. Inne $rodowiska pozarodzinne
pojawiajg sie pozniej, gdy dziecko ma
juz uksztattowane zreby osobowosci.
To pierwsze i najwazniejsze Srodowi-
sko wychowawcze, jakim jest rodzina,
odgrywa bardzo wazng role w rozwoju
jego osobowosci. Dom rodzinny wy-
znacza podstawowe wiezi miedzyludz-
kie, jest zrodtem sity moralnej i psy-
chicznej. W nim odnajdujemy przekaz
wartosci, obyczajéw i tradycji. Moze to
sprowadzac sie do wspolnie spozywa-
nych positkow, gdzie stot jest miejscem
szczegoblnym. To dzi$ miejsce troszke

zapomniane, ale dobrze jest pamie-
tac, ze przy stole nie tylko gromadzi
sie rodzina, ale tez nastepuje wymia-
na mysli i przezywanych doswiadczen.
Na atmosfere rodzinng wptywa tez
wspoélne przezywanie wolnego czasu,
ktérego tak dzi§ brakuje wspotcze-
snej rodzinie. Czasu, w ktérym bytoby
miejsce na wzajemne poznawanie sie,
rozumienie i zrozumienie oraz podej-
mowanie wspoélnych decyzji. Czynniki
te ksztattowane przez mitos¢, zaufa-
nie, dialog, w konsekwencji prowadzg
do wtasciwego rozumienia rodzace;j sie
wolnosci mtodego cziowieka. Wszyst-
ko to utatwia wprowadzenie w kontakt
z Bogiem, czyli dialog i postepowa-
nie w okreslony sposéb, ktory bedzie
w przysztosci stanowit o przygotowa-
niu dziecka do roli dojrzatych i odpo-
wiedzialnych rodzicéw. Rodzina za-
tem stanowi jedng z najwazniejszych
wartosci spotecznych i kulturalnych.
Jest ,twierdzg” tozsamos$ci osoby oraz
miejscem pamieci i historii w jej pry-
watnym wymiarze.

W adhortacji apostolskiej Familia-
ris Consortio (O wspdlnocie rodzin-
nej) Jan Pawet Il réwniez wskazuje,
ze ,Rodzina stanowi jedno z najcen-
niejszych dobr ludzkosci™. Jest to
jednoczesnie zadanie — zaproszenie,
ktére stanowi inspiracje do refleks;ji

" Por. Jan Pawet |l, List do Rodzin, Sandomierz 1994.

2 Jan Pawet I, Familiaris Consortio, nr 1.
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nad wartoscig rodziny, nad wycho-
waniem w rodzinie. Mozna zatem po-
wiedzie€, ze cztowiek rozwija sie jako
istota rodzinna, bowiem przezywa sa-
mego siebie w kontekscie potrojnego
odniesienia do rodziny:

— przychodzi na $wiat (narodzi-
ny biologiczne) w sposéb najbardziej
godny i ludzki w rodzinie,

— w rodzinie, w ktérej otrzymat zy-
cie, rodzi sie tez powtoérnie do zycia
duchowego,

— w rodzinie, ktérg sam zaktada, na-
daje swemu zyciu ostateczny ksztatt,
sens i wartosc®.

W tych obszarach lezg szanse
cztowieka na jego rozwdj i ubogacenie
cztowieczenstwa.

Rodzina zajmuje zatem pierw-
szoplanowe miejsce w wychowaniu
ludzkim i chrzescijanskim, a rodzice
sg pierwszymi i gtéwnymi wychowaw-
cami, ktorych nie tatwo zastgpic. Jest
to ich prawo naturalne, gdyz oni dali
zycie swoim dzieciom. Jest to takze
najlepszy sposéb zapewnienia har-
monijnego wychowania, ze wzgledu
na niepowtarzalny charakter relacji oso-
bowych rodzice-dzieci oraz atmosfere
uczuciowa i poczucie bezpieczenstwa,
jakie moga stworzy¢ rodzice promie-
niujgc mitoscig. Dlatego nalezy pomdc
rodzicom w dobrym wypenieniu tego
trudnego zadania wychowawczego.

Czym jest wychowanie?

W potocznym rozumieniu wycho-
wanie to ludzka dziatalnos¢ zwigzana
z okreslonymi osobami i specyficznymi
miejscami. Tymi osobami sg rodzice,
nauczyciele, wychowawcy i duszpaste-
rze. Dziatalno$¢ wychowawcza obejmuje
troske o zapewnienie wychowankom

Ssrodkéw do zycia, o ich ksztatcenie,
a takze pomoc w dorastaniu do do-
rostosci. To rzeczywistosc, ktéra jest
bardzo ztozona sama w sobie, w swo-
jej strukturze i formie, ale wigczona
w ludzkg egzystencje®.

Pojecie wychowania bylo znane
od starozytno$ci, ale dopiero w XIX
wieku nabrato szczegdlnego znacze-
nia. W tym czasie na temat wychowa-
nia wypowiadato sie wielu filozofow
i pedagogdéw, ktorzy usitowali wpty-
wac na systemy wychowania i ksztat-
cenia. Do najbardziej znanych nalezy
pedagogika filozoficzna J.F. Herbar-
ta®. Zdaniem Herbarta, wychowanie
jest ,sprawg miedzy wychowawcag
a wychowankiem i ma ono miejsce
wtedy, gdy wychowanek jest podatny
na wplywy wychowawcy. W proce-
sie tym wychowawca jest tym, kt6-
ry oddziatuje, jest aktywny i posiada
tzw. takt pedagogiczny. Wychowanek
przyjmuje postawe bierng, czyli powi-
nien by¢ wychowywany™. lIstniejace
definicje ujmowatly wychowanie jako
proces wychodzacy od wychowawcy,
ktéry ma wptywa¢ na wychowankow.
Aktywnosc jest tu jednostronna i oka-
Zuje jg wychowawca.

Wspétczesnie rozwijane sg definicje
wychowania, w ktérych dostrzega sie
przesuniecie akcentu z osoby wycho-
wawcy na osobe wychowanka. Zaktada
sie, ze wychowanek powinien by¢ ak-
tywny, a rolg wychowawcy jest wspie-
ranie go i pobudzanie do aktywno$ci.
Wychowanie jest rozumiane jako dzia-
falnos¢ i zadanie, a takze jako proces
rozwoju i wzrostu (osobowego)’. Pod-
kresla sie przezywanie wspolnotowe
i to, ze wychowanie jest relacjg interper-
sonalng. Wprowadzona zostaje relacja
komunikacji i wzajemnych wptywow?,

3 Por. J. Wilk, Pedagogika rodziny, Lublin 2002, s. 7.
4 Por. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 2000, s. 291.

5 Por. tamze, s. 236.

6 J.F. Herbart, Die Péddagogik Herbarts. Allgemeine Padagogik aus dem Zweck der Erziehung abge-
leitet (1806), Weinheim 1963; zob. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartey..., s. 236.

" Por. M. Nowak, jw., s. 238.
8 Por. tamze.
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Stad tez podkreslenie tzw. sytuacji
wychowawczej. W odréznieniu od Sro-
dowiska wychowawczego jest to splot
warunkow, faktéw i innych okoliczno-
8ci, na ktérych podtozu dokonuje sie
proces dziatania wychowawczego, po-
dejmowanego $wiadomie i celowo®.

Przy podejmowaniu dziatan wy-
chowawczych powinno sie zawsze
uwzglednia¢ ztozono$¢ czynnikow,
ktére tworzg sytuacje wychowawcza,
i dgzy¢ do koordynacji z nimi dziatan
wychowawczych. To wymaga od wy-
chowawcy uwzglednienia, ze wycho-
wanek, jego ,ja”, stanowi centrum od-
dziatywan wychowawczych.

Wychowanie ma by¢é pomocag wy-
chowankowi i wsparciem w ksztatto-
waniu swiadomosci ,bycia sobg”. Po-
winien on by¢ uzdalniany do wiekszej
niezaleznosci, do zdolnosci do decy-
dowania o sobie, a takze do zmienia-
nia zastanych warunkéw spotecznych
i kulturalnych.

Wychowanie jako pomoc wychowan-
kowi w rozwoju czlowieczenstwa

Wychowanie, pojmowane jako re-
lacja miedzy wychowawcg a wycho-
wankiem, ukazuje nam ich wzajemny
wptyw na siebie, gdyz sg zwrdceni
ku sobie i nawzajem od siebie zale-
zq. Trafnie ujmuje to definicja Klausa
Schallera, zgodnie z ktérg ,wycho-
wanie sg to sposoby i procesy, ktére
istocie ludzkiej pozwalajg odnalezé
sie w swoim cztowieczenstwie”!". De-
finicje te przyjat do swojej koncepciji
wychowania ks. Janusz Tarnowski.
Po przeksztatceniu przez niego brzmi
ona: ,Wychowanie to catoksztatt

sposobdw i proceséw pomagajgcych
istocie ludzkiej, zwtaszcza przez in-
terakcje, urzeczywistnia¢ i rozwijac
swoje cztowieczenstwo”'2,

Ksigdz Tarnowski stwierdza, ze dia-
log, uwarunkowany autentycznoscig po-
staw wychowawcy i wychowanka, jest
pierwszym etapem w procesie wycho-
wania, ktérego celem jest egzystencjal-
ne spotkanie z Bogiem i ludzmi. Spo-
tkanie to z kolei prowadzi do ludzkiego
i chrzescijanskiego zaangazowania™.
W mys$l tej koncepcji proces wycho-
wania odbywa sie przy uwzglednieniu
kategorii pedagogicznych wprowadzo-
nych przez ks. Tarnowskiego z egzy-
stencjalizmu: dialogu, autentycznosci,
spotkania i zaangazowania'. Tresura,
administrowanie, moralizowanie czy
ksztattowanie osobowosci nie sg we-
dtug niego wychowaniem. W jednej ze
swoich publikacjistwierdza: ,,Przyznam,
ze mam powazne opory co do uzywa-
nia terminéw <ksztattowanie> i <praca
nad sobg>. Gdy wypowiadamy pierw-
szy z nich, wydajemy sie zapominac,
ze proces wychowawczy ma charakter
obustronny, bo pedagog powinien by¢
otwarty na wptywy ptyngce od wycho-
wanka, ktéry ma aktywna, nie za$ bier-
ng role w tym procesie. Dlatego wole
mowié raczej o pomaganiu w ksztatto-
waniu sie postawy wychowanka. Jezeli
zas chodzi o termin <praca nad sobg>,
obawiam sie, ze sugerowatby on zbyt-
nie zesrodkowanie na wtasnym <ja>,
a wiec jakis rodzaj narcystycznego per-
fekcjonizmu. Wole méwic o <pracy we-
wnetrznej>. Najistotniejszym bowiem
momentem — przynajmniej w koncepcji
wychowania chrzescijanskiego — jest
fakt spotkania Chrystusa, ktéry dociera

¢ Por. tamze.
0 Por. tamze, s. 252.

" K. Schaller, Erziehung, w: Wérterbuch der Pddagogik, Bd. |, Freiburg 1977, s. 248; zob. M. Nowak,

jw., s. 289.

2. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartey...,

Warszawa 1993, s. 66.
3 Por. J. Tarnowski, Jak wychowywac?..., s. 9.
' Por. tamze.

s. 289; zob. J. Tarnowski, Jak wychowywac?,
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do najgtebszego <ja> cztowieka i bie-
rze je w posiadanie. Potrzebne sg wiec
dwa czynniki: taska Boza i przyzwole-
nie woli ludzkiej®.

Proces edukacyjny w wychowaniu
do dialogu w rodzinie

Zgodnie z koncepcjg autora meto-
dy dialogu ks. J. Tarnowskiego, pro-
ces edukacyjny jest tréjfazowy: wy-
chowawca wptywa na wychowanka,
wychowanek wptywa na wychowawce
oraz wychowuijg sie wzajemnie'®. Moz-
na to przedstawi¢ graficznie. Litery A,
D, S, Z oznaczajg; A — autentycznosg,
D - dialog, S — spotkanie, Z — zaan-
gazowanie. W uproszczeniu proces
wychowania przedstawia sie nastepu-
jaco: AD S Z.

Mozna to przedstawi¢ graficznie:

AD S Z

WYCHOWAWCA
N

\
WYCHOWANEK

1. Proces edukacyjny w pedagogice
personalno-egzystencjalnej ks. Janu-
sza Tarnowskiego

Oznacza to, ze dialog uwarunko-
wany autentycznoscig (AD) prowadzi
do spotkania z Bogiem i ludzmi (S),
czego wynikiem jest zaangazowa-
nie (Z). Autentyczny dialog pomaga
zatem w egzystencjalnym spotkaniu

z Bogiem i ludzmi. Autentycznos¢ eg-
zystencjalna, o ktérej méwi ks. Tarnow-
ski w swej koncepcji, to autentycznos¢
nieskazona infantylizmem i subiektywi-
zmem. Sktadajg sie na nig trzy czynni-
ki: 1. GW — gtebia wewnetrzna; 2. IT
— intensywny trening; 3. ZK — zyciowa
konsekwencja'.

Gtebia wewnetrzna ma swoje zré-
dto w wewnetrznym ,ja” osoby, w kto-
rym znajduje sie obraz samego Boga.
Rozwija sie ona w cztowieku, kiedy ten
uwolni sie od wptywajacych na niego
od zewnatrz i zalewajacych go wcigz
informacji i doznan i zacznie szukaé
swojego gtebokiego ,ja’'®, pozostanie
wierny sobie, wyciszy sie, a swoje ser-
ce otworzy na dziatanie faski Boze;.
Szukanie gtebokiego ,ja”, ktére sta-
nowi centrum zycia fizycznego, psy-
chicznego i duchowego, nie odbywa
sig jednak tylko pod wptywem naszej
stanowczej decyzji. Zyciowa konse-
kwencja, bedgca trzecim elementem
autentycznosci egzystencjalnej, czyni
cztowieka — jego mysli, uczucia i wole
— zharmonizowanym wewnetrznie i ze-
wnetrznie. Jest on uczyniony z jednej
bryty. Staje sie jakby przezroczystym?.
Konsekwencjg autentycznosci egzy-
stencjalnej moga by¢ nawet czyny he-
roiczne, do ktérych zdolni sg ludzie au-
tentycznie mitujgcy Boga i blizniego.

Zaangazowanie to wynik autentycz-
nego dialogu, ktéry ukierunkowany jest
na spotkanie wychowawcy i wycho-
wanka z Bogiem i ludzmi. Dochodzi
do niego w chwili, gdy jakas osoba lub
inna rzeczywistos¢ dotyka najgteb-
szego rdzenia cziowieka, jego ,ja”,
i przeobraza go catkowicie. Staje sie on
jakby innym cztowiekiem. Moment taki
nastepuje w momencie nawrdcenia
w znaczeniu religijnym lub moralnym

'® J. Tarnowski, Jak wychowywac? W ogniu..., s. 170.

' Por. J. Tarnowski, Jak wychowywac?..., s. 79.
7 Por. tamze, s. 134.

'8 Por. tamze.

9 Por. tamze, s. 136.
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i wigze sie z gruntowng przemiang
osobowosci. Jest to spotkanie ,przez
wielkie S"2°. Moze mie¢ ono réznorod-
ne znaczenie.

W Scislejszym sensie o spotka-
niu mozna mowi¢ wtedy, gdy w jego
rezultacie nastepuje w osobowosci
cztowieka istotna zmiana?'. Staje sie
ono wtedy przyczyng przemiany we-
wnetrznej, ktéra jest widoczna na ze-
wnatrz. Na gruncie wychowawczym
takie spotkanie moze mie¢ miej-
sce, gdy pod wptywem wychowaw-
cy uczeh leniwy staje sie pracowity
i zdyscyplinowany. Jest to podwdjne
przeobrazenie pragnien: wychowaw-
cy i wychowanka.

W sensie egzystencjalnym ma miej-
sce, gdy nastepuje dotkniecie ,rdzenia
osoby”, co prowadzi do przemiany mysili,
uczu¢ i dziatania cztowieka?. Jest to nie
tylko przezycie czegos, ale i doswiad-
czenie przezywane bardzo gteboko.
W rozumieniu autora koncepcji dialogu,
zaangazowania nie mozna utozsamiac
z poswieceniem, gdyz w poswieceniu
sie dla kogos cziowiek zatraca samego
siebie. Zaangazowanie rozumiane jest
przez fakt pozostania soba, przy czym
nastepuje wzbogacenie witasnej 0so-
bowosci, rozwdéj wyzszej uczuciowosci
i bezinteresownej zyczliwosci?.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze
proces wychowawczy w pedagogice
personalno-egzystencjalnej ks. Janu-
sza Tarnowskiego jest rzeczywistoscig,
w ktorej cztowiek znajduje sie w interak-
cji z cztowiekiem, osoba wobec osoby.
Wychowanie ma na celu pomoc w roz-
woju cziowieczenstwa wychowanka.
Przyblizenie rozumienia wychowania
w koncepcji pedagogiki dialogu ks. Tar-
nowskiego pozwoli nam na prébe odpo-
wiedzi na postawiony problem o wycho-
wanie do dialogu.

Jak wychowywa¢ do dialogu, aby byt
on pomocg wspotczesnej rodzinie?

Odpowiedz na to pytanie nie jest
prosta. Toczace sie zycie wspoicze-
snej rodziny pozostawia $lady w Swia-
domosci dziecka. Trwatos¢ tych $la-
dow zalezy od przyjecia odpowiednich
,Srodkéw”. Do najwazniejszych zalicza
sie obecnosc¢ rodzicéw, dialog miedzy
cztonkami rodziny, wspétodpowiedzial-
nos¢ wszystkich, wytworzenie pewnej
obyczajowosci w rodzinie. Kiedy mowi-
my o obecnosci, to nie jest to problem
tylko bycia fizycznego w domu. Chodzi
o stalg dyspozycje bycia dla kogos,
dla jego spraw — nawet najbtahszych
ktopotéw, radosci, pytan i problemow.
Chodzi o bycie do dyspozycji w kaz-
dej sytuacji, nawet, gdy jest sie bardzo
zajetym. Wymaga to cierpliwosci, wza-
jemnego stuchania sie, zaufania wobec
drugiego cziowieka, a takze ciggtego
wysitku systematycznej pracy nad sa-
mowychowaniem. Okazjg do dialogu
jest wspdlny positek, spacer czy nawet
razem wykonywane prace domowe.
Dialog wymaga wspolnej ptaszczyzny
porozumienia, a potem nauczenia sie
stuchania i rozmowy. Jego istote sta-
nowi dazenie podmiotoéw, czyli rodzi-
cow i dzieci do wzajemnego zrozumie-
nia, zblizenia sie i wspétdziatania. Dia-
log rodzica z dzieckiem, umozliwiajgcy
poznanie go, zrozumienia i dazenie
do wspotpracy, staje sie dzis koniecz-
noscig. W dialogu bowiem istnieje
szansa na wzajemne odkrywanie sie-
bie, nowych rzeczywistosci, a to jest
mozliwe dzieki stawianiu pytan, stu-
chaniu i rozmowie. Czasami koniecz-
ne jest pokonanie wielu trudnosci, aby
rozpoczg¢ dialog i wiele cierpliwosci,
aby go kontynuowaé. Trzeba czesto
przezwyciezy¢ lek, usung¢ uprzedzenia

20 Por. J. Tarnowski, Jak wychowywac? W ogniu pytan..., s. 171.

2 Por. J. Tarnowski, Jak wychowywac?..., s. 140.
22 Por. tamze, s. 140.
2 Por. tamze, s. 163.
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i znalez¢ jezyk porozumienia, ktory
dla obu stron bedzie znaczyt to samo.
Tu potrzebna jest otwarto$¢, szczerosc
i autentycznosé. Taki dialog to tworcze
rozbudzenie pod wzgledem umysto-
wym, emocjonalnym i dziataniowym.
W tej postawie dialogu wazna jest
akceptacja odrebnosci mysli dziecka,
szacunek dla niego i jego myslenia.

Wychowanie dialogowe, w ktérym
rozmowa moze przeobrazi¢ sie w dia-
log, odbywa sie na trzech ptaszczy-
znach: codziennej, rzeczowej i perso-
nalnej. Stykajg sie one ze sobg, ale
najwazniejsza jest ptaszczyzna perso-
nalna. Pozwala ona na osobowe i eg-
zystencjalne spotkanie®. Bo czym jest
rozmowa?

Ot6z wedtug ks. J. Tarnowskiego
— rozmowa jest jednocze$nie mowie-
niem, stuchaniem, przystuchiwaniem
sie i milczeniem — Zadnego z tych
elementéw nie moze brakowac?®. Mo-
wieniem odstaniamy innym nasze my-
$li, pozwalajgc odkry¢ ich bogactwo
i gtebie. Stuchanie i przystuchiwanie
sie umozliwia tgczno$¢ miedzy osoba-
mi. Stanowi tez wyraz szacunku i uzna-
nia dla rozméwcy. Uwazne stuchanie
pozwala na udzielenie mu pomocy
w ujawnianiu jego mys$li i w otwarciu
perspektyw na jego rozwdj. Aby jed-
nak stuchac, trzeba umie¢ milczec.
Kto tego nie potrafi, w tym nie dokona
sie zadna wielka sprawa®. Najgteb-
sze milczenie polega bowiem na tym,
ze w skupieniu wewnetrznym i w ciszy
nastepuje spotkanie z Bogiem. Wedtug
mysli M. Bubera, Bég rozmawia z czto-
wiekiem dopiero, gdy zapanuje milcze-
nie, bo jedynie wtedy czlowiek moze
ustysze¢ Jego stowo?. Rozmowa,
w ktérej nie rozmawia sie o praw-
dzie i dobru, przestaje by¢ dialogiem.

Stad konieczno$¢ umiejetnosci werba-
lizacji wtasnych mysli, uczu¢ oraz ak-
tywne stuchanie. Nie mozemy powie-
dzie¢, ze prowadzimy dialog, jesli za-
braknie w nas serdecznego stosunku
do rozméwcy. Nasza postawa, ton, mi-
mika twarzy, mowa ciata sg wyrazem
gotowosci i otwarto$ci do nawigzania
kontaktu. Serdecznos$¢ i zaangazowa-
nie w rozmowe moze gwarantowac jej
przebieg. Tak wiec dialog wychowaw-
czy oparty na zasadach dialogu, gdzie
stuchanie ma pierwszenstwo przed
mowieniem; rozumienie przed osadza-
niem; dzielenie sie doswiadczeniem
przed pouczaniem prowadzi do wycho-
wania dialogowego. Zatem personalna
i autentyczna rozmowa winna stac sie
podstawowym elementem procesu dy-
daktyczno-pedagogicznego w wycho-
waniu dialogowym w rodzinie.
Rodzina jest bowiem tg rzeczywi-
stoscig wychowania, gdzie rodzice
powinni stara¢ sie od najmfodszych lat
nawigzac dialog z dzieckiem, stuchac,
co ono méwi, uczy¢ sie i dojrzewac ra-
zem z nim. Rodzina jest kolebkg dia-
logu, bo mito$¢ do dziecka umozliwia
prowadzenie dialogu od najmtodszych
lat, a dialog chroni i umacnia mitos¢
w rodzinie. W mito$ci mozliwe jest na-
wigzanie dialogu z Bogiem i drugim
cztowiekiem, co prowadzi do odkry-
cia przez dziecko osobowego Boga
w modlitwie, w kazdym prostym dzie-
ciecym gescie. Przestrzenig do wy-
chowania dialogowego jest Swiat
dziecka, ktéry pozostaje czesto nieod-
kryty z braku czasu rodzicéw, ciggtej
czesto nieobecnosci rodzica lub oboj-
ga rodzicow, niemoznosci sprostania
podstawowym funkcjom rodzicielskim,
braku autentycznosci w postawach
czy zaangazowania w sprawy dziecka.

2 Por. A. Kaplan, Zycie w dialogu, (t. z ang.), \Wiez” (1971) nr 5, s. 32; zob. J. Tarnowski, jw., s. 200.

% Por. J. Tarnowski, jw.
% Por. tamze.

27 Por. M. Buber, Dialogisches Leben. Gesammelte philosophische und p&dagogische Schriften,

Zurich 1947, s. 149; zob. J. Tarnowski, jw.
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Czynniki te wyznaczajg ptaszczyzne
porozumienia i dialogu, ktory jest moz-
liwy, ale jak widzimy stawia wymaga-
nia. Sg one wysokie, jednak mozliwe
do zrealizowania.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze ele-
menty dialogu wpisujg sie w rodzine,
zwlaszcza w rodzine chrzescijanska.
W rodzinie, w ktorej postawa rodzi-
cow otwarta jest na dialog, dziecko ma
szanse na prawidtowy rozwoj. Bycie
z dzieckiem od najmtodszych lat, wcho-
dzenie z nim w dialog, uczy dziecko
prawidtowych relacji z innymi, przyjecia
postawy otwartosci i mitosci do rodzi-
céw oraz, aby mogto ono w przysztosci
budowac swoje relacje z ludzmi oparte
na dialogu. Stad konieczno$¢ szero-
kiej edukacji rodzicow, przygotowania

nauczycieli do prowadzenia dialogu
wychowawczego we wspétpracy z in-
nymi $rodowiskami odpowiedzialnymi
za wychowanie. Umiejetne wykorzy-
stanie wiedzy psychologicznej i peda-
gogicznej w rozwoju dziecka powinno
utatwic¢ podjecie rozmowy z dzieckiem,
uczenie go rozmowy, by na zasadach
dialogu budowac¢ wzajemne relacje,
pokonywac¢ pojawiajgce sie trudnosci
i wspolnie zdaza¢ do wytyczonych
celow w rozwoju cztowieczenstwa.
Prowadzenie dialogu jest rzeczywisto-
Scig zakorzeniong w naturze ludzkiej,
a egzystencja ludzka ma charakter
dialogiczny. Cztowiek zostat stworzony
na obraz Boga, Jego relacji i odniesien.
Sam nie jest w stanie zy¢ i rozwijac sie
prawidtowo bez drugiego cztowieka.

Jana Pawta Il w Radomiu.

Dr Wiestawa Buczek — dr nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
cztonek Zespotu Pedagogiki ChrzesScijanskiej Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN
przy KUL, nauczyciel dyplomowany, katecheta w Zespole Szkot Integracyjnych

ks. Stanistaw tabendowicz

Wspotpraca katechetow z rodzicami, szkot3 i parafia

W procesie katechezy szkolnej ist-
nieje potrzeba wspdtpracy réznych
Srodowisk celem ksztattowania oso-
bowosci dzieci i mtodziezy. Podkre-
Sla sie bardzo wazng role $rodowiska
rodzinnego, ktére w rozwoju czilo-
wieka nie moze by¢ w zaden sposéb
zastgpione'. Nic wiec dziwnego,
ze przy obecnym rozwoju mysli pe-
dagogicznej, zaréwno w systemach
o$wiatowych, jak tez w planowaniu ka-
techetycznym, zwraca sie szczegodlng

uwage na dom rodzinny. Zauwaza sie
coraz czesciej koniecznos¢ wzajemne-
go oddziatywania na siebie w relacjach:
szkota-rodzina, katecheta-rodzice?. Da-
zenie do wspoétdziatania rodzicéw kate-
chetéw i nauczycieli w dziele wychowa-
nia dzieci i mtodziezy jest odczytywane
jako warunek konieczny rozwoju 0so-
bowosci miodego pokolenia. Problem
wspotpracy katechetow, rodzicéw i na-
uczycieli pozostaje w centrum zaintere-
sowan pedagogow i katechetykow.

" Por. B. Klaus, Dziecko w rodzinie — zasady katolickiego wychowania, w: Przyszto$¢ ludzko$ci idzie
przez rodzine, red. W. Szewczyk, Warszawa 1992, s. 250-261.
2 Por. H. Wistuba, Wspdfpraca rodzicéw z katecheta w nauczaniu wiary, ,Katecheta” 14 (1970), s. 255.



