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Metody tworczego poszukiwania w katechezie

Badania oparte na podstawach psy-
chologicznych wykazuja, ze jednokierun-
kowy przekaz wiadomosci, ptyngcy od na-
uczyciela do ucznia jest niewystarczajgcy,
nie znajduje on pozytywnego potwierdze-
nia we wspotczesnych teoriach naucza-
nia, jak rowniez nie jest aprobowany przez
samych uczniow'. Podawanie ,gotowych”
informacji uczniom bez réwnoczesnego
rozwijania ich umystu i wdrazania do
samodzielnego poszukiwania wiedzy
spotyka sie ze sprzeciwem pedagogow
we wszystkich krajach. W zwigzku z tym
system szkolny ogromne nadzieje wigze
z rozwijaniem samodzielnego myslenia
uczniéw poprzez rozwigzywanie proble-
mow?.

1. Metoda problemowa

Termin ,problem™ jest réznie interpre-
towany i dla jednych bedzie to wprawie-
nie umystu w ,zakfopotanie”, dla innych
spotkanie z nowag, trudng i niepewng
sytuacjg. Dla jeszcze innych ,problem”
jest to trudnos¢ natury teoretycznej lub
praktycznej, ktérg uczen musi pokonac¢ w
celu wzbogacenia swojej wiedzy i umiejet-
nosci dziatania w przysztosci. Dydaktycy
szkolni mowig o trzech rodzajach proble-
mow: poznawczych, decyzyjnych i wy-

konawczych*. Mozemy réwniez moéwi¢
0 problemach ogodlnych i szczegéto-
wych, ,obecnych” i nie obecnych w
katechezie. Réwniez mozna wyrdznic
problemy zamkniete (czesciej stoso-
wane w przesztosci) polegajgce na wy-
borze rozwigzania drogg selekcji oraz
otwarte, w ktorych jest mato informaciji
i brak gotowych rozwigzan. Te drugie
bywajg niekiedy nazywane dylematami
lub problemami dywergencyjnymi. Nie
wszystkie sytuacje, w jakich znajdujg
sie katechizowani mozna nazwac
problemami. Bardzo czesto problemy
utozsamia sie z trudnosciami. O pro-
blemie mozna mowic w sytuacji dydak-
tycznej dopiero wtedy, kiedy okreslony
jest cel, ale dotychczasowa wiedza,
umiejetnosci i nawyki nie sg wystar-
czajgce do jego rozwigzania. Problemy
majg zawsze charakter podmiotowy.
Ta sama sytuacja np. przygotowanie
.Modlitwy wiernych” moze by¢ dla
jednych uczniéw trudnoscig wymaga-
jaca niewielkiego wysitku, natomiast
dla innych problemem zmuszajgcym
do nabycia nowych umiejetnosci®.
Wymienione grupy probleméw prze-
nikajg sie wzajemnie i wymagajg rozwig-
zania w procesie wspolnego poszukiwa-
nia, co wymaga zaangazowania, zarow-

1 Por. M. Sniezynski, Efektywnos¢ ksztalcenia, Krakéw 1992, s. 88.
2 Por. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogolnej, Warszawa 1996, s. 261.

3 Por. S.E.

Henschke,

Struktu-

ra lekcji problemowej we wspolczesnym systemie dydaktycznym,

CTh 45 (1975) z. 3, s. 114.



no ze strony nauczyciela, jak i uczniéw.
Rozwigzywanie probleméw wymaga
odpowiedniej procedury. Dla przyktadu
mozna podac, ze J. Dewey juz w 1933
roku opracowat pie¢ krokéw rozwig-
zywania problemoéw, a sg to:1) odczucie
trudnosci, 2) okreslenie problemu, 3)
tworzenie pomystéw rozwigzania, 4) we-
ryfikacja pomystow, 5) wybor wtasciwego
sposobu rozwigzania®. Proponowane
przez amerykanskiego psychologa fazy
rozwigzywania problemu sg nazywane
procedurg klasyczng. Nalezy wspo-
mniec¢, ze sg one wykorzystywane w
polskiej dydaktyce’, a takze i katechezie.
Warto podkresli¢, ze jednym z pierw-
szych pedagogoéw chrzescijanskich,
ktory skierowat swe poszukiwania w
zakresie metody nauczania proble-
mowemu, byt J. Tarnowski. Szukajac
odpowiedzi na pytanie, w jaki sposob
uatrakcyjni¢ lekcje religii siegnat do
opracowan dydaktyki szkolnej. Meto-
de problemowg rozumiat on jednak
gtéwnie jako ,wyktad pobudzajgcy do
mys$lenia wskutek ujecia tematu jako
zagadnienia zyciowego, ktére uczniowie
rozwigzujg wspolnie z nauczycielem™.
Opierajgc sie na wskazaniach dydaktyki
w katechezie wyrdznia sie katechezie
cztery fazy metody problemowej: A)
dostrzeganie problemu lub tworzenie
sytuacji problemowej, B) analiza sytuac;ji
problemowej i formutowanie problemu,
C) tworzenie pomystéw do jego roz-
wigzania, D) weryfikacja rozwigzania
najlepiej w zyciu®.

Przy organizowaniu procesu na-
uczania, jako gtéwnym zadaniem dla
nauczyciela jest takie kierowanie pro-
cesem nauczania-uczenia sie, aby
uczniowie sami dostrzegali problemy w
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otaczajgcym ich Swiecie, nastepnie by
przynaglani wewnetrznymi motywami
chcieli dobrowolnie decydowa¢ sie na
ich rozwigzywanie. Nauczyciel powinien
niejako otwiera¢ ucznidéw na istniejgce
problemy i odsyta¢ ich do zrodet pisa-
nych czy tez do podejmowania do$wiad-
czen, ktore dostarczg im wiasciwego
materiatu rzeczowego potrzebnego do
rozwigzywania problemow. Nauczyciel
powinien inspirowa¢ prace odkrywcza,
kierowa¢ samodzielnym rozwigzywa-
niem problemow, nie powinien za$ wy-
konywac pracy za uczniow. Po odkryciu
potrzebnych przestanek uczniowie majg
przystgpi¢ do sformutowania i rozwigza-
nia problemu. Dokonuje sie to poprzez
siegniecie do znanych juz wiadomosci i
udostepnieniu nowych tresci. Rozwig-
zanie problemoéw pomaga w zdobyciu
nowej wiedzy i umiejetnosci, ktére na-
stepnie mozna zastosowac w praktyce.
Poprzez nauczanie problemowe dazy sie
do rozbudzenia aktywnej postawy
uczniow, do wyzwolenia w nich samo-
dzielnego myslenia i postawy twérczej™.
W ten sposob katecheza staje sie
miejscem budzenia sumien, miejscem
poszukiwania i dochodzenia do prawdy.
Nalezy zatem wykorzystywac w katechi-
zacji takie metody, dzieki ktorym dgzy sie
do poszukiwania prawdy. Metoda proble-
mowa wyrabia ,pasje poszukiwawcze” i
stwarza sytuacje do stawiania pytan, do
prowadzenia dyskusji nad problemami
spotecznymi i etyczno-moralnymi. Py-
tania stawiane przez uczniéw sg wyra-
zem ich zainteresowania i jednoczesnie
krytycznego myslenia’. Na podstawie
stawianych pytan fatwiej jest katechecie
oceni¢ myslenie uczniow.

Metoda problemowa spetnia dwie waz-

4 Tamze, s. 115.
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6 Por. J. Dewey, How we Think, Lexington 1933; E. Osewska, Pluralizm



ne funkcje: wprowadza w proces uczenia
sie i tworczego myslenia, odkrywczego,
oraz budzi i podtrzymuje tak wazne w
katechezie zaangazowanie emocjonalne
i zainteresowanie. Przy zastosowaniu
metody problemowej istotng role spet-
nia katecheta od ktérego wymaga sie
ogromnej kultury i taktu prowadzenia
katechezy, gruntownej znajomosci poru-
szanej problematyki tak od strony teologii
jak i zycia. Chodzi tutaj réwniez o umie-
jetnos¢ zainteresowania uczniéw proble-
mem i okazywanie stosownej pomocy
w réznych fazach rozwigzywania pro-
blemu z zastosowaniem odpowied-
niego tempa pracy tak, aby zaan-
gazowac¢ wszystkich uczniéw'. W
nauczaniu problemowym wyrézniamy
nastepujgce etapy: tworzenie sytuacji
problemowej, formutowanie proble-
mu, szukanie rozwigzania problemu,
odkrywanie rozwigzania problemu
i weryfikacje rozwigzania problemy
czy raczej utrwalenie rozwigzania.

A) tworzenie sytuacji problemowej

Pierwszym i zarazem bardzo istotnym
momentem katechezy prowadzonej
metodg problemowg jest wytworzenie
sytuacji problemowej, w ktérej uczniowie
uswiadamiajg sobie jakgs trudnosé. Jed-
noczesnie zdajg sobie sprawe, ze roz-
wigzanie tej trudnosci sprawia im pewien
ktopot z powodu niepetnej wiedzy i braku
doswiadczenia. W ten sposdb napotkana
trudnos¢ budzi zaniepokojenie intelektu-
alne oraz wzmaga sie che¢ wyjasnienia
danej trudnosci. Na tym etapie tworzenia
sytuacji problemowej nalezy wytoni¢
dwa zasadnicze elementy: 1) uswia-
domienie sobie przez uczniéw tego,
co im jest znane i 2) uSwiadomienie so-
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bie przez nich tego, czego nie wiedzg,
nie potrafig zrobi¢ i nie umiejg ocenic.
W ten sposob wytania sie pytanie o
nieznane, czyli powstaje problem. Sy-
tuacja problemowa na katechezie moze
zaistnie¢ wywotana spontanicznie przez
uczniéw albo stara sie jg wytworzy¢ sam
katecheta'®. Pytanie o nieznane nie
moze przekracza¢ mozliwosci uczniéw,
a wiec musi by¢ dostosowane do ich
wieku, posiadanego zasobu wiedzy i
zdolnos$ci poznawczych. Z drugiej strony
poruszany problem nie moze by¢ zbyt
prosty i banalny, gdyz zamiast wywotac
spontanicznos¢ i che¢ rozwigzania go
spowoduje nieche¢ i brak zaangazo-
wania ze strony spotecznosci klasowe;j.
Omawiana sytuacje problemowe ,nie
powinny sugerowac, a nawet by¢ oka-
zjg do powstania watpliwosci w wierze,
czy odnos$nie zasad moralnych”'*. Nie
oznacza to, ze na katechezie nale-
zy unika¢ trudnych tematéw. Wrecz
przeciwnie, nalezy je tak ukazaé, by
uczniowie nie watpili w dang prawde.
Ostroznos¢ na katechezie wynika z tego,
ze problemy wiary stanowig swoistg
tajemnice, r6zng od tajemnic sSwiata.
Tajemnice, przed ktorymi staje nauka,
po dojsciu do rozwigzania problemu
przestajg by¢ tajemnica. Stajg sie wie-
dzg. Natomiast rozwigzujgc problem
zwigzany z wiarg uczen odkrywa sens
tej prawdy, ale ona nigdy nie przestaje
by¢ tajemnicg i zawsze bedzie wymagata
od ucznia aktu wiary. ,Stad nauczanie
problemowe na katechezie najlepie;j
wigzac na przykfad ze zdobywaniem no-
wych umiejetnosci, okreslonych postaw,
czy w ogole z problemami moralno-
etycznymi™®.

Poruszane na katechezie zagadnie-

metod stosowanych w katechezie, w: Dydaktyka katecheza, cz. 11, red. J. Stala,

Tarnow 2004, s. 201-202.

7 Por. W. Okon, Wprowadzenie..., s. 262.
8 J. Tarnowski, W poszukiwaniu nowej metody, Kat 5 (1961) s. 84.

9 Por. E. Osewska, Pluralizm..., s. 203.
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nia nie mogg budzi¢ w uczniach powat-
piewania w prawde wiary'®. Dlatego tez
tworzeniu sytuacji problemowej powinien
towarzyszyc¢ klimat prawdy, mitoscii zycz-
liwosci. Natomiast poszukiwanie odpo-
wiedzi odbywa sie w spokoju i szacunku
dla innych osdéb i ich pogladéw. Zada-
niem katechety jest takie zarysowanie
sytuacji problemowej, by cheé rozwigzy-
wania problemu jawita sie uczniom jako
pewna wartos¢. Jest to mozliwe wtedy,
gdy problem bedzie zwigzany z zyciem
ucznia'’.

Pierwsze ogniwo sytuacji problemo-
wej moze by¢ zrealizowany kilkoma spo-
sobami, np. poprzez: a) zaprezentowanie
przez ucznidw znanej im wiedzy na dany
temat; b) analize ekspozycji wizualnej
i dzwiekowej (np. film, stuchowisko,
wypowiedz, artykut, obraz); ¢) rozmowe
wstepng katechety z uczniami w formie
pogadanki zmierzajgcej do wytworze-
nia sytuacji problemowej. Wazne jest,
aby w te czes¢ katechezy wiaczyli sie
wszyscy uczniowie a katecheta w spo-
s6b pociggajgcy zachecit do wspdolnego
poszukiwania. Prezentowany problem
powinien by¢ problemem rzeczywistym,
aktualnym i waznym dla zycia katechizo-
wanych'®. Pierwszy etap metody proble-
mowej moze byc¢ zrealizowany na kilka
sposobdw, np. pogadankg, ogladajgc
film, stuchajgc nagranego fragmentu z
magnetofonu, badz czytajgc fragment z
prasy lub ksigzki'®. Gtéwnym zadaniem
katechety jest wytworzenie atmosfery
szacunku i poczucia bezpieczenstwa,
aby wszyscy uczniowie ,otworzyli” sie
na poruszany problem i zaangazowali
sie w jego rozwigzanie.
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B) formutowanie problemu

Drugim ogniwem katechezy pro-
wadzonej metodg problemowg jest
sformutowanie problemu gtéwnego.
Przez sformowanie problemu rozu-
miemy stowne okreslenie napotkanej
trudnosci. Tutaj wyrézni¢ mozna dwa
etapy. Pierwszy etap to odkrycie tego,
co wiemy na dany temat. Uczniowie
przedstawiajg swojg wiedze na oma-
wiany temat, dzielg sie swoimi spostrze-
zeniami i doswiadczeniami, katecheta
wyznacza odpowiadajgcych i zapisuje
odpowiedzi w formie krétkich haset na
tablicy. Natomiast drugi etap polega na
wysuwaniu przez uczniow pytan o to,
czego nie wiedzg, co stanowi dla nich
trudnosé. Na podstawie pytan stawia-
nych przez uczniéw nalezy sformutowac
problem gtéwny w jedno pytanie gtdwne,
a zarazem ogoélne, z ktérego wytonig
sie pytania szczegotowe (pomocnicze),
a nastepnie zapisa¢ wszystkie na ta-
blicy?°. Przy tym nie jest obojetne kto
formutuje problem katecheta, uczniowie,
czy uczniowie wspolnie z katechetg.
Katecheta moze dopoméc w formuto-
waniu problemu, ale tylko troche, al-
bowiem metoda problemowa wymaga
petnej aktywnosci uczniéw, zaréwno w
dostrzeganiu probleméw jak réwniez
w ich okreslaniu. Nalezy pamietac,
ze samo sformutowanie problemu
przez ucznidéw nastgpi szybciej o ile
dany problem bedzie obecny w kate-
chezie, bedzie to problem wazny dla
zycia mtodych ludzi. Aktywnosc¢ uczniow
jest tym petniejsza jesli samodzielnie
$g zaangazowani w proces hauczania.
Dlatego moment formutowania sytu-
acji problemowej polega na wysuwaniu
przez uczniéw pytan o to, co w zwigzku

10 Por. R. Lis, Zagadnienia z katechetyki formalnej, Lublin 1991, s. 45.

11 Por. M. Sniezynski, Efektywnosé..., s. 88; S. Labendowicz, Aktywizowanie
katechizowanych wybranymi metodami, w.: Aktywizowanie katechizowanych,
red. S. Kulpaczynski, Lublin 1997, s. 55-56.



z omawianym zagadnieniem jest im
nieznane. Katecheta powinien im w tym
dopomdéc, to znaczy tak kierowaé mysla-
mi uczniéw, aby na tle znanej im wiedzy
mogli stwierdzi¢, co jest im jeszcze
nieznane. Pobudza to ich do stawiania
pytan, czyli do wysuwania probleméw.
Wyglada to tak, ze nauczyciel zamiast
odpytywac ucznidéw z tego, czego sie
nauczyli na poprzedniej katechezie,
dajemy im polecenie, aby przygotowali
znane im wiadomosci na okreslony
temat. Uczniowie zgtaszajg sie do wypo-
wiedzi, az do momentu, kiedy wszystkie
znane im wiadomosci zostang przedsta-
wione. W ten sposéb wszyscy uczniowie
od pierwszej chwili sg zaktywizowani,
przypominajg sobie i uzupetniajg znane
im wiadomosci. Stuchajgc wypowiedzi
kolegéow konfrontujg natychmiast je z
tym, co sami wiedzg na ten temat. Mu-
szg oni pilnie uwazac¢, bo w dalszych
wypowiedziach nie mogg powtarzaé
juz raz podanych wiadomosci. W ten
Sposob powstaje petny obraz posiadanej
w okreslonym zakresie wiedzy na dany
temat. Jest to niezbedny warunek do
przejscia do drugiego momentu sytuacji
problemowej, czyli okreslenia tego, co
jest nieznane?'.

Na wezwanie katechety uczniowie
zastanawiajg sie i wysuwajg zagadnienia
im nieznane. Stawiajg oni pytania, czyli
wysuwajg problemy. Sposrod zgtoszo-
nych propozycji katecheta wybiera pro-
blem, ktory jest najblizszy temu, jaki sam
chciatby wysungc¢. Ten problem zostaje
nastepnie zapisany na tablicy i w zeszy-
tach uczniow. Nalezy tak sformutowac
problem w formie pytania aby sktonic
i zacheci¢ uczniéw do siegniecia do pod-
stawowego zrodta jakim jest Pismo Swie-
te, aby nie poprzestawac tylko na wiedzy

Formacja dydaktyczno-metodyczna -71-

ludzkiej??. Etap ten jest bardzo wazny,
gdyz od sformutowania problemu gtéw-
nego zalezy realizacja dalszych ogniw
katechezy. Dobre okreslenie problemu
gwarantuje jego sprawne rozwigzanie.
Sformutowany problem gtéwny stanowi
temat katechezy. Jednoczesnie ukazuje
uczniowi brak posiadanej wiedzy na ten
temat. W ten sposob mobilizuje go do po-
szukiwaniu rozwigzania problemu przez
wykorzystanie wiedzy i doswiadczenia
ludzkiego (swojego i innych uczniow),
ale takze siegniecia po pomoc do Obja-
wienia Bozego, ktére zawiera odpowiedz
na wszystkie problemy cztowieka?®.

C) twoércze poszukiwanie rozwig-
zania problemu

Nastepne ogniwo lekcji problemowej
to poszukiwanie rozwigzania problemu.
Po ustaleniu problemu gtéwnego, kate-
cheta wysuwa propozycje, aby uczniowie
przystapili do jego rozwigzania. Wymaga
to zbadania catego szeregu problemoéw
szczegobtowych. Katecheta powinien
udzieli¢ uczniom niezbednych materia-
téw i informacji do jego rozwigzania oraz
udziela¢ odpowiedzi na szereg pytan
pomocniczych. Zadaniem nauczyciela
jest tak kierowa¢ procesem poszukiwan,
by uczniowie uswiadomili sobie, ze sama
zdolnosc¢ naturalnego rozumu nie wystar-
czy i potrzeba otwarcia sie na pomoc
Boga i przyjecia Jego stowa. Materiatami
pomocniczymi moga by¢: Pismo Swigte,
wypowiedzi Ojcow Kosciota, papiezy,
przyktady z zycia sSwietych, czasopisma
religijne, czy podrecznik ucznia. Innym
sposobem podania uczniom materiatu
potrzebnego do rozwigzania problemu
moze by¢ pogadanka czy wys$wietlenie
fragmentu filmu?*. To ogniwo katechezy
moze mie¢ charakter pracy zbiorowej,

12 Por. A. Sptawski, Zagadnienia metodyczne w katechezie mtodziezowej, w:
Teoretyczne zatozenia katechezy mtodziezowej, red. R. Murawski, Warszawa

1998, s. 377.

13 Por. S. Labendowicz, Aktywizowanie..., s. 56-57.
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indywidualnej lub w grupach. Rodzaj
pracy zalezy od katechety, ktéry musi
zdecydowagé, czy w danym temacie jest
wskazana catkowita samodzielnos¢
uczniéw, lub czy uczniowie sg na tyle
zdolni, by stworzy¢ hipotezy rozwigzania
problemu. Niezaleznie od rodzaju pracy
ucznidéw katecheta powinien zawsze im
pomagac, tzn. stuzy¢ rada, wspierac
w przypadku niepowodzen, kierowac
ku witasciwemu mysleniu, ale nigdy
nie wyrecza¢ ucznia. Rozwigzanie pro-
blemoéw szczegotowych moze zostac
zapisane na kartkach (w przypadku
pracy indywidualnej lub grupowej) albo
na tablicy (w przypadku pracy zbiorowej).
Sg to hasta, ktoére po przedstawieniu
na forum klasy i ich wspélnym przeanali-
zowaniu umozliwig rozwigzanie problemu
gtownego. W przypadku pracy grupowej
kazda z grup referuje swojg odpowiedz
(hipoteze rozwigzania), a gdy wszyscy
przedstawig wyniki swej pracy nastepuje
wspoélne poszukiwanie najwlasciwszej
odpowiedzi na zaistniaty problem. Je-
Sli istnieje koniecznos$¢ poprawienia,
skorygowania lub pogtebienia odpowie-
dzi ucznia, katecheta nie odrzuca jej,
ale przez zadawanie pytan pomocni-
czych stara sie naprawi¢ zaistniaty btad.
Wypracowane tresci uczniowie ujmujg
w kroétkie hasta i zapisujg?®.

Nalezy wspomnie¢, ze odnosnie
stosowania tego ogniwa zwtaszcza na
katechezie pojawiajg sie rozne stanowi-
ska dydaktykow. M. Sniezynski®* uwaza,
Zz€ uczniowie powinni samodzielnie
poszukiwaé rozwigzan problemu, sami
powinni wybraé¢ i udowodni¢ wiasciwosc¢
danego rozwigzania. Dzieki takiej posta-
wie uczg sie samodzielnosci, my$lenia
twdrczego i rozwijajg wyobraznie. Kate-
cheta powinien zaufa¢ uczniom i pozwo-
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li¢ im samodzielnie odnalez¢ rozwigzanie
problemu chociazby za cene btedéw
i prob. Natomiast W. Kubik?” zauwaza, ze
etap poszukiwania pomystow rozwigzan
problemu na ogét nalezy opuszczaé z
powodu mozliwo$ci zaistnienia u wy-
chowankéw watpliwosci w wierze. Spo-
$rod tych dwoch stanowisk wytania sie
jeszcze inne. Trzeba pozwoli¢ uczniom
na samodzielnos$¢ i nauke rozwigzywa-
nia trudnosci, z ktérymi przeciez bedg
spotykali sie w przysztosci. Jednak
nalezy takze podkresli¢, ze ogromnego
znaczenia nabiera tutaj wiasciwy wybor
problemu, postawa katechety wobec
katechizowanych, ktory ma tak kierowaé
pracg ucznia, aby da¢ mu odczu¢, ze ma
on swobode i samodzielnos¢ w dziataniu,
a jednoczesnie czuwac nad jego praca.
Ma on by¢ ,delikatnym strézem” i opie-
kunem catego procesu formutowania hi-
potez rozwigzania, aby zfa interpretacja
problemu nie spowodowata u uczniéw
watpliwosci w wierze?.

D) weryfikacja rozwigzania proble-
mu w konkretnym zyciu

Weryfikacja rozwigzan problemu to
ogniwo, ktore jest zwigzane z pogtebie-
niem i utrwaleniem zdobytej wiedzy
tak teoretycznie, jak i praktycznie (np.
zadanie pracy domowej). Potrzebna
jest weryfikacja zyciowa czyli odpowiedz
na pytanie jakie zadania wynikajg do
naszego zycia, jakiej postawy wiary
domaga sie poznana prawda. Jezeli
poruszany problem dotyczyt wiedzy
religijnej i byt rozwigzany w oparciu o
Pismo Swiete to weryfikacja polega na
konfrontacji wynikow z literatura religijna,
czy naukg Kosciota (lub odwrotnie). W
przypadku probleméw natury moralne;j
weryfikacja nastepuje przez powrét do

14 B. Twardzicki, Katechetyka formalna w stuzbie wiary, Przemysl 2001, s.

315.

15 S. Labendowicz, Aktywizowanie..., s. 57.
16 Por. S.E. Henschke, Struktura..., s. 113-118; W. Kubik, Katecheza metodqg



sytuacji wyjsciowej i dokonuje sie przez
ponowng jej analize, jednak wykorzy-
stujgc wiedze juz zdobytg przez rozwig-
zanie problemu?. Samo wytworzenie
sytuacji problemowej, wyrastajgcej z
zycia czyni wszelkie nauczanie blizsze
zyciu i stwarza dogodne warunki do
zastosowania danej prawdy w zyciu ka-
techizowanego. Jednoczesnie wyrabia
w katechizowanych umiejetnos¢ pro-
wadzenia rozmowy na tematy religijne,
przedstawiania problemow i spokojnego
ich rozwigzywania. Przygotowuje do
samodzielnego korzystania z literatury
religijnej i Pisma Swietego, prowadzi do
refleksji modlitewnej i rozwoju zycia reli-
gijnego. Wreszcie wyrabia umiejetnosci
Swiadomego i czynnego uczestnictwa
w liturgii, oraz pomaga w przygotowaniu
do sakramentow?®.

Ogniwo to wigze sie z usystematyzo-
waniem wiedzy, a wiec wiasciwe bedzie
stworzenie tabeli lub zapisanie notatki
do zeszytu, powtorzenie wiadomosci np.
za pomocg krzyzéwki. Celem weryfikaciji
jest przezycie poznanej tresci poprzez
rachunek sumienia, zaspiewanie piesni
lub modlitwe, w ktorej uczniowie dzie-
kujg za poznanie prawdy i proszg o
pomoc przy wprowadzaniu jej w zycie.
Konsekwencjg tego ogniwa powinno
by¢ przyjecie poznanej tresci w taki
sposob, azeby nie byla ona sloganem,
czy kolejnym sztandarowym hastem,
lecz miata wptyw na myslenie i dziata-
nie, a wiec stanowita postawe zyciowg
katechizowanego®'. Charakterystycznym
momentem tej metody jest sytuacja
problemowa. Jest to taka sytuacja w
klasie, w ktorej klasa przezywa pewng
trudnos¢, pewne pragnienie rozumie-
nia rozwigzania, a my z gory wiemy,
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ze to rozwigzanie bedzie wzbogace-
niem ich wiedzy®. Nie moze tak by¢,
aby sytuacja problemowa powstata i nie
zostata rozwigzana. Problem postawiony
na katechezie powinien by¢ rozwigzany.
Schemat katechezy powinien wygladaé
nastepujgco:

— ,Przedstawiamy jeden lub kilka
konkretnych przyktadéw z zycia. Z tych
przyktadéw wynika sytuacja problemo-
wa, wynika pytanie. To pytanie formutuje
sie w postaci problemu. Moga to by¢ py-
tania zebrane na tablicy lub na kartkach;

— Szukamy materiatu do rozwigzania
problemu. Moze to by¢ wykiad katechety,
referat ucznia, samodzielne czytanie
tekstow dostarczonych przez katechete;

— Rozwigzanie problemu. Powinno
by¢ dokonane przez mtodziez w ich samo-
dzielnych wypowiedziach. Katecheta ko-
ryguje niezbyt odpowiednie wypowiedzi
i uzupetnia. Jest tu réwniez miejsce
na modlitwe;

— Z rozwigzania problemu wynika-
ja konkretne wnioski do zycia, ktére
powinny by¢ wyciggniete przez samg
mitodziez. Katecheta moze im w tym po-
moc, podsungc¢ pewne mysli, ale nigdy
nie narzucac ich z gory™:.

Klasyczna metoda problemowa jest
przyktadem stosowania ogniw nauczania
problemowego na lekgciji religii. Pomaga
w zrozumieniu poznanych wiadomosci,
odkrywaniu ich religijnego sensu oraz
wykorzystywaniu zdobytej wiedzy
w zyciu. Stwarza mozliwo$¢ wywotania
na katechezie takich sytuacji, podczas
ktérych uczeh moze wypowiedzie¢ swoje
zdanie na dany temat, a takze zadac
pytanie dotyczgce okreslonego problemu
z zycia Ko$ciota i $wiata. W ten sposéb
uczen zdobywa wiedze i umiejetnosci

problemowq, w: Katechizacja roznymi metodami, red. M. Majewski, Krakow
1994, s. 145; J. Bagrowicz, Metoda problemowa w katechezie, CTh 43 (1973)

z. 1, s 133.
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teoretycznego i praktycznego jej zasto-
sowania, a takze przyjmuje postawe od-
powiedzialnosci za siebie i innych ludzi
oraz za przemiane $wiata. Metoda pro-
blemowa spetnia dwie funkcje w procesie
nauczania-uczenia sie. Po pierwsze
uczenie sie nie polega juz na nabywaniu
wiadomosci przez ich mechaniczne za-
pamietywanie, ale na zdobywaniu wiedzy
poprzez aktywng, w miare samodzielng
prace ucznia. Druga funkcja wigze sie
bezposrednio z pierwsza, a jej istota
polega na budzeniu i podtrzymywaniu
emocjonalnego zaangazowania ucznia
w prace na lekcji**. To zadanie spoczywa
na nauczycielu, ktory poprzez ciekawy
i aktualny problem wzbudza zaintereso-
wanie wsrdd ucznidw, wskazujac, ze
rozwigzywanie go wywota wiele emocji,
przyniesie korzysci: od zadowolenia z
rozwigzania trudnego problemu po umie-
jetno$¢ zastosowania zdobytej wiedzy
w Zyciu®.

Metoda problemowa pozwala, aby
katecheza byfa postrzegana nie tylko
jako lekcja, podczas ktorej zdobywa sie
wiedze o Bogu, ale takze jako spotkanie
o charakterze duszpasterskim. Tak rozu-
miana katecheza jest miejscem spotka-
nia z Bogiem, czasem odkrycia Jego
wezwania skierowanego do konkretnego
ucznia, a takze probg odpowiedzi na
pytania: jak ja zrealizuje to wezwanie
w swoim zyciu? co zrobie, aby odpo-
wiedz Bogu byta wtasciwa zgodna z Jego
wolg? W Dyrektorium katechetycznym
KoSciofta katolickiego w Polsce czytamy,
ze Koscidt: ,ma obowigzek badac znaki
czasow i wyjasniac je w Swietle Ewange-
lii, tak aby mogt w sposéb dostosowany
do mentalnosci kazdego pokolenia
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odpowiadac¢ ludziom na ich odwieczne
pytania dotyczgce sensu zycia obec-
nego i przysztego oraz wzajemnego ich
stosunku do siebie. Do (...) oczekiwan i
dazen wspoétczesnego cztowieka, nalezy
pragnienie, aby kazdy mogt byc¢ nie tylko
dostrzezony i dowartoSciowany, ale i
czut sie twérczym i odpowiedzialnym
podmiotem tych wspdlnot, w ktérych
zyje. Odpowiada to duchowi nowych
przeobrazen, akcentujgcych osobiste
zaangazowanie, przedsiebiorczosé, od-
powiedzialnos¢” (DKP 7). Mozna zatem
powiedzie¢, ze nauczanie kateche-
tyczne, ktére jest istotnym elementem
misji Kosciota, dzieki zastosowaniu
metody problemowej umozliwia podjecie
zagadnien o tematyce antropologicznej i
przedstawienie ich w ,Swietle” Ewangelii.

2. Metoda dyskusji

Lacinskie stowo ,discussio” to znaczy
,roztrzasanie”. W znaczeniu etymolo-
gicznym dyskusja jest niekontrowersyjng
wymiang poglgdow, wspolnym zbie-
raniem informacji na okreslony temat,
prébg wspolnego ustalenia odpowiedzi
na jakie$ pytanie czy tez rozwigzania
ogdblnego bgdz szczegdtowego pro-
blemu. Dyskusja charakteryzuje sie
przede wszystkim poszukiwaniem
prawdy przez stawianie twierdzen i
ich metodyczne podwazanie, w celu
zgtebienia zagadnienia. Istota dyskusiji
polega wiec na wymianie informacji i
konfrontacji opinii®®. Dyskusja jest za-
tem ,metodg ksztatcenia polegajgca
na wymianie zdan miedzy nauczycielem
i uczniami, przy tym zdania te odbijajg

17 Por. S. Kulpaczynski, Formy aktywizacji katechezy, RTK 29 (1982) z. 6,
s. 76, B. Twardzicki, Katechetyka..., s. 314.

18 Por. S. Labendowicz, Aktywizowanie..., s. 58.

19 Por. J. Bagrowicz, Metoda problemowa w katechezie, CTh 43 (1973) f. 1,
s. 133-135; S. Labendowicz, Aktywizowanie..., s. 58.



(wyrazajg) poglady wiasne uczestnikow
lub odwotujg sie do pogladdéw innych
oso6b. Dyskusje rzeczywistg cechuje
odmiennos¢ stanowisk w potgczeniu z
prébg znalezienia stanowiska nadaja-
cego sie do przyjecia przez wszystkich
uczestnikow™’. Wymiana pogladow na
okreslony temat ma na celu rozwigzanie
problemu teoretycznego lub praktyczne-
go, aby poprzez racjonalne argumenty
ustali¢ stanowisko, ktére przyjmag wszy-
scy uczestnicy dyskusji. Wymaga ona
wyczerpujgcego i jasnego formutowania
wtasnych pogladow oraz ich obrony za
pomocg operowania rzeczowymi argu-
mentami®®. Zazwyczaj wystepuje tam,
gdzie osoby majg odmienne zdania na
dany temat. Pozwala uczniom wzboga-
ci¢ sie o nowg wiedze, doswiadczenia i
spojrze¢ na dany problem z perspektywy
dotad im nieznanej.

Dyskusja jest metodg, ktéra stanowi
wyzszy stopieh pogadanki i wymaga
od uczestnika katechezy pewnej doj-
rzato$ci i samodzielno$ci, a wiec posia-
dania wtasnego zdania na dane tematy,
umiejetnos$ci wypowiadania go oraz
rzeczowego uzasadnienia — obrony. Dla-
tego zaleca sie, aby stosowac jg dopiero
w starszych klasach szkoty podsta-
wowej, gimnazjum, w szkole Sredniej
i w katechezie dorostych®. Kolejnym
warunkiem skutecznego stosowania
tej metody przez katechete jest przy-
gotowanie uczniéw do jej realizacji.
Wedtug M. Sniezynskiego uczniowie
na tydzieh przed planowang dyskusjg
powinni pozna¢ jej temat, otrzymac
materiaty niezbedne do przygotowa-
nia sie (np. teksty do przeczytania),
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sg takze zobowigzani do przemys$lenia
i sprecyzowania swojego stanowiska
na dany temat*. Inni autorzy*' wskazuja,
ze przygotowanie to moze miec¢ krotszy
okres czasu, jednak jest niezbedne, za-
réwno pod wzgledem merytorycznym,
jak i formalnym. Formalne przygotowanie
ma polegaé na zaznajomieniu uczniéow
z zasadami dyskutowania (kultura refero-
wania i stuchania, tolerancja wobec
pogladéw réznych od mojego), nato-
miast merytoryczne na zapoznaniu sie z
danym problemem?2. Warunki te dotyczg
zaréwno ucznidw, jak i katechety, od kt6-
rego ponadto wymaga sie wytworzenia
na lekcji atmosfery szacunku, a przede
wszystkim poczucia bezpieczenstwa,
by kazdy uczen mogt wypowiedziec¢ sie
bez ryzyka wysmiania. Katecheta powi-
nien takze zacheca¢ mniej aktywnych
uczniow do zabierania gtosu.

Aby stosowanie metody dyskusji byto
tatwiejsze i przynosito wieksze efekty,
katecheta powinien wspdlnie z ucznia-
mi sformutowaé tzw. ,klasowe zasady
dyskusiji”, np.:

— Dyskusja ma zmierza¢ do rozwigza-
nia problemu, a nie do konfliktu;

— Uczestnicy dyskusji muszg by¢
zdyscyplinowani (czas wypowiedzi);

— Nalezy uwaza¢ na stowa (co, jak
i do kogo?) i na uczucia;

— Trzeba sprobowac zrozumie¢ part-
neréw dyskus;ji (tresci i intencje);

— Nie wolno zmienia¢ (deformowac)
twierdzen partneréw;

— Powinno sie jasno wyraza¢ swoje
intencje;

— Nie mozna przesadza¢ z wyniostg
retorykg (prawda przed estetyka!);

20 Por. S. Labendowicz, Aktywizowanie..., s. 58-60.

21 Por. W. Kubik, Propozycje dydaktyczne, w: Podrecznik metodycz-
ny do Katechizmu Religii Katolickiej, red. J. Charatynski, W. Ku-
bik, cz. I, Warszawa 1982, s. 27; S. Labendowicz, Aktywizowanie...,

s. 58-60.

22 Por. W. Kubik, Katecheza..., s. 146.
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— Nie wolno dokuczaé sobie nawza-
jem;

— Nie nalezy dyskutowac o sprawach
mato sobie znanych*,

Do zadan katechety nalezy réw-
niez troska o przebieg dyskusiji, ktéry
bedzie zgodny z regutami partnerskiej
wspotpracy. Powinien on takze przygo-
towac¢ dyskusje, a wiec: wybrac temat,
przewidzie¢ rézne stanowiska, w oparciu
o ktére ustali cel dyskusji oraz opraco-
wac jej scenariusz. Zadaniem katechety
jest rowniez umiejscowienie materiatu
dyskusiji w obrebie wiekszej catosci (pro-
gramu) i troska o jej przebieg: wprowa-
dzenie do dyskusiji, utrzymanie kierunku,
kontrolowanie wychowawczych konse-
kwencji, nadz6r nad formalng strong
oraz zebranie wnioskéw. Gtéwnym za-
daniem katechety podczas dyskusiji jest
przejscie od indywidualnych wypowiedzi
poszczegolnych uczestnikdw spotkania,
az do rozwigzania zagadnienia, a wiec
uzgodnienia wspdlnego stanowiska*. W
metodzie dyskusji wyrdznia sie zasad-
niczo trzy czesci. Pierwsza to przedsta-
wienie wiasnych pogladéw lub pogladéw
uzgodnionych w grupie. Druga czesc¢
to wtasciwa dyskusja. Natomiast czesé
trzecig stanowi zebranie wynikéw dysku-
sji. W skfad trzech czes$ci tejze metody
wchodzi kilka etapow. Jako pierwszy z
nich mozna wymieni¢ podanie tematu
dyskusji, ktéry ma charakter formalny,
gdyz uczniowie znali go wczesniej. Na
tym etapie wysuwajg oni rézne propo-
zycje problemow (pytan), z ktérych
wytoni sie problem gtéwny i zagadnienia
szczegotowe. Nastepny element to tzw.
zagajenie, przystowiowe ,wiozenie kija
w mrowisko”, ktére dokonuje nauczyciel
w celu uaktywnienia klasy. Nauczyciel
moze postuzyé sie np. opowiadaniem
lub fragmentem filmu poruszajagcym
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omawiang problematyke, jednak nie
dtuzszym niz pie¢ minut, gdyz tyle cza-
su przewiduje sie na ten etap dyskusiji.
Kolejny etap to dyskusja wiasciwa,
w ktérej dominujgcag role odgrywajag
uczniowie, bo to oni przedstawiajg swoje
stanowisko w danej kwestii. Ta czes¢
katechezy moze by¢ przeprowadzona
w formie pracy w grupach (uczniowie
podejmujg temat w swojej grupie, a na-
stepnie przedstawiajg swoje rozwigzanie
na forum klasy), pracy indywidualnej
(uczen przedstawia swoje stanowisko),
badz jak to jest najczesciej stosowane
w tzw. dyskusji wielokrotnej. Po przed-
stawieniu przez ucznidw hipotez rozwig-
zania i ich rzeczowej argumentac;ji kate-
cheta podsumowuje dotychczasowg pra-
ce poprzez uporzgdkowanie hipotez ,,za”
i ,przeciw”. Tak zreferowane wyniki pracy
mozna zapisac na tablicy. Koncowy etap
tej metody to podsumowanie i wyciggnie-
cie przez ucznidow wnioskow dla zycia.
Zadaniem prowadzgcego jest dopoméc
uczniom w wyprowadzeniu wiasciwych
wnioskéw z dyskusiji, a takze podac swo-
je kontrargumenty (odnies¢ sie do Obja-
wienia Bozego, Swiadectwa 0sdb czy tez
opinii biegtych) zwtaszcza wtedy, gdy
argumentacja katechizowanych odbiega
od prawdy objawionej*. Czasem moga
pojawic sie takie tematy, ktére po prze-
dyskutowaniu spowodujg powstanie
w klasie odmiennych rozwigzan pro-
blemu. Katecheta powinien pogodzi¢
zwasnione strony i doprowadzi¢ do ujed-
nolicenia stanowisk, przedstawi¢ najlep-
sze z mozliwych rozwigzan np. poprzez
osobistg refleksje. Bardzo wazne jest,
aby dyskusja byta zakonczona przepo-
wiadaniem stowa Bozego*.

»~Waznym aspektem tej metody jest
jej strona wychowawcza, ksztatcgca,

23 Por. J. Bagrowicz, Metoda..., s. 127-128; W. Kubik, Katecheza..., s. 146.
24 Por. R. Lis, Zagadnienia..., s. 48; B. Twardzicki, Katechetyka..., s. 318.
25 Por. S. Labendowicz, Aktywizowanie..., s. 60, R. Lis, Zagadnienia..., s. 48.
26 Por. M. Sniezyniski, Zarys dydaktyki dialogu, Krakéw 1997, s. 58.



korygujgca okreslone postawy i zacho-
wania”#’. Dzieki niej uczen moze poznac
samego siebie, swoje wczesniejsze
postawy, braki w wiedzy i skonfrontowac
z tym, co wie teraz, z tym, co go wzboga-
cito i spowodowato zmiane dotychczaso-
wej postawy. Innym walorem tej metody
jest nauka logicznego myslenia, wnio-
skowania, a takze zdobywania umiejet-
nosci stuchania i szacunku wobec innych
0sob i ich pogladéw. Metoda ta uczy
katechizowanych gtebszego spojrzenia
na zycie i Swiat, dostrzegania wielu pro-
blemdw oraz rozwigzywania ich zgodnie
z naukg Chrystusa. Przede wszystkim
zas$ prowadzi do dojrzatej postawy wia-
ry, ktéra nie boi sie krytyki, ale poprzez
dobdr odpowiednich argumentéw umie
zajg¢ stanowisko w réznych sprawach*®,
Stosujac dyskusje katecheta moze uzy-
ska¢ nastepujace rezultaty dydaktycz-
ne: wzbogaci¢ wiedze ucznia o nowe
elementy, uporzgdkowac i utrwali¢ juz
zdobytg, nauczy¢ samodzielnego formu-
towania wypowiedzi i obrony wtasnego
stanowiska*®. Celem dyskusji jest rowniez
rozszerzanie i pogtebianie wiadomosci
na jakis temat, a jej przedmiotem jest za-
wsze jakie$ zagadnienie, ktére wymaga
rozwigzania i takie o ktérym uczestnicy
spotkania majg cos$ do powodzenia. Dys-
kusja pozwala na szukanie argumentéw
dla uzasadnienia wlasnych wypowiedzi,
przekonan, wykorzystywania swojej
wiedzy i doswiadczenia. Do waloréw
dyskusji mozna zaliczy¢: ¢wiczenie po-
prawnego myslenie i umiejetnosci sciste-
go formutowania wtasnych wypowiedzi;
uczenie prawidtowego odnoszenia sie do
0s6b zajmujgcych odmienne stanowisko;
ksztattowanie umiejetnosci oceny i ana-
lizy podanych argumentéw oraz postaw
moralnych®°.
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Mozna wyrdzni¢ nastepujgce rodzaje
dyskusji®":

1. Dyskusja prosta. Omawiamy
jeden problem, alternatywe;

2. Dyskusja ztozona (wielokrotna).
Utatwia aktywizowanie robotnikéw i
mistrzéw, rozwija ich umiejetnosci rozu-
mowania, podnosi kulture ich wypowie-
dzi. Przy dyskusji wielokrotnej znaczna
czes$¢ wymiany poglgdéw przebiega w
mniejszych grupach. Wystepujg w niej
trzy fazy: 1) wysuniecie podstawowych
probleméw, ktére majg by¢ rozwigzane;
2) podziat na mate grupy i dyskusja
nad poszczegdlnymi zagadnieniami
i 3) przedstawienie szczegdtowych
rozwigzan zadania przez poszczegodline
grupy i podsumowanie catosci. Nie-
odzownym warunkiem prowadzenia dys-
kusji wielokrotnej jest dobry temat, czyli
taki, ktory uczestnicy czesto napotykaja
w swojej praktyce zawodowej i ktory ich
niepokoi. Taki temat sprawia, ze wielu
robotnikow i mistrzéw jest niezadowo-
lonych ze swoich decyzji, ze szukajg
oni pomocy, rady i akceptacji swoich
poczynan.

3. Panel. Dyskusja kilku specjali-
stébw o skrajnie odmiennych zdaniach
wobec szerszego grona, ktére poczat-
kowo jedynie sie przystuchuje, na dru-
gim etapie za$ wigcza sie w dyskusje.
Zadaniem prowadzgcego zajecia jest
czuwanie, aby dyskusja nie zeszta z
wyznaczonego tematu oraz kierowanie
nig. W koncowej czesci zaje¢ zabierajg
gtos panelisci i prowadzacy zajecia, ktory
podsumowuje catg dyskusje i wskazuje
na stopien realizacji zatozonych celow
dydaktycznych i wychowawczych.

4. Dyskusja okragtego stotu zwana
jest inaczej ,forum ekspertéw”. Daje
dobre wyniki w niewielkich grupach

27 Por. W. W. Kubik, Zasadnicze akcenty dydaktyczne, w: Podrecznik me-
todyczny do Katechizmu Religii Katolickiej, cz. III, red. J. Charytanski, W.

Kubik, Warszawa 1980, s. 141.

28 Por. B. Twardzicki, Katechetyka..., s. 318
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uczestnikéw, ktérzy sg merytorycznie
przygotowani i majg doswiadczenie w
tej metodzie. Ma ona na celu wymiane
pogladéw miedzy partnerami o podob-
nym stopniu przygotowania zawodo-
wego. Rozpoczyna jg zwykle pytanie:
Co sadzicie na ten temat? Giéwnym jej
zatozeniem jest szczera, bezposrednia
wymiana poglagdéw na temat zadany
przez prowadzgcego zajecia. Nie okresla
sie w niej odmiennych stanowisk (jak
przy dyskusiji prostej).

5. Dyskusja seminaryjna. Uczest-
nicy sg przygotowani do tematu przez
wczesniejsze zapoznanie sie z okreslong
literaturg przedmiotu oraz wiasne prace
i referaty.

Kazdej dyskusji sprzyja zaangazo-
wanie uczuciowe uczestnikéw, swo-
boda wypowiadania sie, wzajemne
poszanowanie sie, wzajemna kurtuazja
i uprzejmos¢ formy wypowiedzi. ,Do-
brze jest — radzg znawcy dyskusji — gdy
podnosi sie oryginalnos¢ i Smiatos¢
wypowiedzi zamiast je potepia¢ za ry-
zykowne sgdy”®2. Dyskusja jest metodg,
w ktorej podkresla sie wielkie wartosci
dydaktyczno-wychowawcze. Budzi ona
aktywnos$¢ umystowa, rozwija zaintere-
sowania i krytycyzm. Kazdy jej uczestnik
moze sie fatwo przekonac¢ o ograniczo-
nosci swego stanowiska, a to uczy go
ostroznosci w sagdach, skromnosci i
obiektywizmu, pomaga przezwyciezy¢
subiektywizm. Szczegdlnie doniosta jest
rola dyskusji w ksztattowaniu pogladéw,
przekonan, ideatéw, ocen wartosci i
zasad postepowania. Ponadto uczy
dobrego wspétzycia i uprzejmego wypo-
wiadania sie®®. Metoda dyskusji pozwala
katechecie lepiej pozna¢ katechizowa-
nych, ale i wymaga od niego wysitku,
prowadzenia dyskusji oraz umiejet-
nosci panowania nad sobg. Dyskusje
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warto stosowaé wtedy, gdy katecheta
chce: przyblizy¢ uczniom problemy,
ktére nie posiadajg jednoznacznego roz-
wigzania; zaznajomi¢ uczniow z zagad-
nieniami szczegolnie trudnymi i ztozony-
mi oraz ukazac zréznicowane stanowiska
i przygotowa¢ do obrony wtasnych
przekonan.

Podsumowujgc mozna podac,
ze metoda dyskusji spetnia w procesie
dydaktycznym wiele réznych funkcji.
Pozwala wzbogaci¢ znany uczniom ma-
teriat o nowe elementy, umozliwia upo-
rzgdkowanie przyswojonych wiadomosci
oraz utrwala przekazang wiedze. Jedno-
czesnie rozwija w uczniach umiejetnosé
samodzielnego formutowania dtuzszych
wypowiedzi i umozliwia obrone swoich
pogladdéw na okreslone sprawy oraz uczy
spotecznego wspotzycia®. W metodzie
dyskusyjnej wystepujg dwa po sobie
nastepujgce momenty. Pierwszy to re-
produkcja wiadomosci przyswojonych
w uczeniu sie indywidualnym lub gru-
powym (wypowiedzenie wtasnych po-
gladéw lub poglgdéw uzgodnionych
w grupie). Drugi moment to wtasciwa
dyskusja, polegajgca na uzgodnieniu
wystepujgcych roznic w przedstawio-
nych sprawozdaniach (zadaniem jej
jest doprowadzenie do uzgodnionych
wynikéw). Metoda dyskusji jest $cisle po-
wigzana z innymi metodami, zwtaszcza z
metodg problemowa. Dyskusji w grupie
nie mozna improwizowac¢. Dotyczy to
zwtaszcza dyskusji podczas katechezy.
Wymaga ona od katechety nie tyle pew-
nych kompetencji w tej dziedzinie, lecz
takze wysokiego panowania nad sobg,
a przede wszystkim dtugiej i systema-
tycznej pracy wychowawczej w grupie i
nad grupg. Trzeba grupe katechetyczng
przygotowac do dyskusji i nauczy¢ jqg tej

29 Por. W. Kubik, Katecheza..., s. 147; B. Twardzicki, Katechetyka..., s. 320.

30 Por. W. Kubik, Katecheza..., s. 151.

31 Tamze, s. 147— 150; B. Twardzicki, Katechetyka..., s. 321-322; zob. M.



sztuki. To za$ osigga sie nie od razu, lecz
kosztem dtugotrwatej pracy. Trzeba byc¢
samemu cztowiekiem dialogu i do tego
dialogu wychowywaé uczniow®s.
Dyskusja stuzy opanowaniu ztozo-
nych form materiatu nauczania: pojec,
regut, rozwigzan problemdéw. Jest dobrg
podstawg do ksztattowania warto$ci®®.
Uczy wigzac zycie codzienne, obfitujgce
w roéznego rodzaju alternatywy z wy-
mogami wiary. Jednoczesnie wskazuje
katechizowanym na cate bogactwo nauki
Chrystusa ujmujgcej catoksztalt zycia
ludzkiego. Dyskusja uczy umiejetnosci
zastosowania wskazan Chrystusa w
konkretnych sytuacjach zyciowych, a to
z kolei zmusza do pogtebienia Jego
nauki, do przyswojenia sobie pojec
filozoficznych czy teologicznych tak
niezbednych przy wymianie zdan.
Mozna takze powiedzie¢, ze ,otwiera
oczy” katechety na problemy uczniéw.
Roéwnoczesnie mobilizuje katechete
do powtdrzenia juz zdobytej wiedzy, do
poszerzenia jej, aby mogt odpowiedziec
na pytania uczniow. Dlatego tez w kate-
chezie nalezy konczy¢ dyskusje wyraz-
nym przedstawieniem i uzasadnieniem
stanowiska Kosciota na okreslony temat.
Uczen nie powinien opuszczac¢ kateche-
zy bez takiej wiedzy nawet woéwczas,
jesli osobiscie nie jest do konca prze-
konany o stusznosci koscielnych stano-
wisk. Dyskusja w katechezie ma stuzy¢
uporzgdkowaniu wiadomosci, a nie
samemu tylko aktywizowaniu ucznidow
i ,otwieraniu” kolejnych probleméw.
Mozna zatem powiedzie€, ze dyskusja
jako metoda nauczania-uczenia sie, jest
bardzo ceniona zaréwno w dydaktyce
Swieckiej, jak i katechetycznej®’.

3. Gielda pomystow
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Metoda ta nosi tez nazwe burzy mé-
zgow, co jest dostownym ttumaczeniem
nazwy anglosaskiej ,brainstorming”.
W literaturze metoda opisywana jest
takze pod nazwami: ,sesja odroczonego
warto$ciowania”, ,brain-questioning”,
.konferencja dobrych pomystow” i ,jar-
mark pomystéw”s8, Metoda burzy mo-
zgow jest odmiang gier dydaktycznych
i polega na zespotowym wytwarzaniu,
poszukiwaniu pomystow rozwigzania
jakiegos zadania (problemu). Chodzi o
to, aby zespot rozwigzujgcy zadanie wy-
nalazt jak najwiecej nowych pomystow,
rozwigzan danej kwestii w mysl| zasady:
Lpierwsza mys| najlepsza”®®. Zasadniczo
konstrukcja gietdy pomystéw sktada sie
z dwoch wyraznie rozdzielonych faz:
w pierwszej nastepuje swoista produk-
cja pomystéw — zbieranie pomystow
rozwigzania, w drugiej za$ ocenianie
ich wartosci®.

Pierwszym elementem katechezy pro-
wadzonej tg metodg jest wprowadzenie.
Dokonuje go katecheta, przedstawiajgc
np. za pomocag wyktadu problem, ktéry
bedzie poruszany na katechezie. Celem
tego wprowadzenia jest przypomnie-
nie znanych juz wiadomosci, podanie
nowych, ktére bedg potrzebne do pracy
na katechezie, a przede wszystkim wy-
tworzenie sytuacji zgtaszania pomystow
poprzez uczniow®'. Nastepnie katecheta
podaje reguty dotyczace zachowania sie
podczas ,gietdy pomystéw” (np. mozna
zgtaszaé wiele pomystéw; zgtaszajg je
wszyscy, ale wedtug okreslonej przez
prowadzgcego kolejnosci; nie wolno ich
oceniaé, choéby byly nierealne; nie wol-
no wysmiewac sie z ich autora). Dopiero
teraz rozpoczyna sie faza zgtaszania
pomystow, tzw. sesja ,burzy moézgow”,
ktéra powinna trwaé zazwyczaj od 5 do
15 minut. W nastepnym etapie wszystkie
zgtoszone pomysty zapisuje sie na tablicy,

Majewski, Antro OZO?iczna koncepfé’

32 Por. W. Kubik, Katecheza..., s.

a katechezy, Krakow 1995.
9-156.

33 S. Labendowicz, Aktywizowanie..., s. 60-62; R. Lis, Zagadnienia...,s. 48.
34 Por. E. Necka, Tworcze rozwigzywanie problemow, Krakow 1994, s. 91-
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a potem dokonuje ich selekcji i oceny.
Dzieki temu, ze ocena pomystow jest do-
piero na koncu nie wystepuje tu czynnik
hamujgcy wypowiedzi uczniéw. To pro-
wadzi do zywej dyskusji, podczas ktérej
uczniowie wskazujg na zalety i wady
danych rozwigzan, oceniajg ich wartos¢,
a nastepnie wybierajg najlepsze roz-
wigzanie. Ten etap katechezy mozna
przeprowadzi¢ na forum klasy, nato-
miast, jesli istnieje wiele pomystéw
nalezy zastosowac prace w grupach.
Woéwczas grupy referujg wyniki swej
pracy, by nastepnie wspdlnie z catg
klasg dokona¢ wyboru najlepszego.
Na zakonczenie katecheta przypomina
temat poruszanego problemu, przebieg
pracy i jej wynik®2.

Gietda pomystéw jest metoda sto-
sunkowo fatwg do stosowania, a przygo-
towanie jej nie wymaga zbyt wiele czasu.
Zazwyczaj stuzy ona przygotowaniu do
dyskusji. Katecheta stosuje jg takze
wtedy, gdy do dalszego prowadzenia
katechezy potrzebuje wielu pomystéw
rozwigzania problemu, bagdz chce
zacheci¢ uczniéw do spontanicznego
zaangazowania sie w poruszany temats®.
W katechezie metoda ta stuzy sprawdze-
niu tego, jak dalece uzyteczna jest wcze-
$niej opanowana przez uczniow wiedza.
Gietda pomystéw moze byé wyjsciem
do pracy w grupach, mozna jg réwniez
stosowac w lekcji problemowej. Do zalet
metody burzy mézgdéw nalezy rowniez
to, ze uczniowie interesujg sie oceng
tego, co wymyslili i chetnie pracujg juz
po sesji zgtaszania pomystéw®*. Ponadto
metoda ta umozliwia katechizowanym
odwazne wypowiadanie swoich mysili,
pogladéw, zacheca do podejmowania
dyskusji, do konfrontowania swojego
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stanowiska z poglgdami réwiesnikow i
katechety. ,Burza mdézgow” umozliwia
uczniom szybkie zgromadzenie wielu
konkurencyjnych lub uzupetniajgcych sie
hipotez rozwigzania problemu, ktéremu
poswiecona jest dana jednostka meto-
dyczna lub jej fragment®®.

4. Metody sytuacyjne

Metoda ta swoje poczatki miata w
starozytnym Rzymie, kiedy to od mto-
dziezy studiujgcej prawo wymagano, aby
poznata jego tajniki i rozwijata spory sytu-
acyjne, ktore byly zaczerpniete z auten-
tycznych rozpraw sgdowych. We wspot-
czesnym szkolnictwie metoda ta jest
w powszechnym zastosowaniu. Pole-
ga na zapoznaniu uczniéw ze ztozong
sytuacjg w ktorej istniejg rozne mozliwo-
$ci rozwigzania jej, a za kazdym z nich
przemawiajg racje ,za” i ,przeciw”. ,Do-
bry opis przedstawia zywg, kontrower-
syjng sytuacje, prowokujgcg do aktyw-
nego myslenia i dziatania (...). Pomysty
do opisow sytuacyjnych mogg by¢ rézne:
zaczerpniete z zycia, prasy, TV, literatury
itp.”®6. Zadaniem ucznidw jest doktadnie
przeanalizowaé sytuacje, oceni¢ ja, a
nastepnie poda¢ najlepsze z mozliwych
rozwigzan, uwzgledniajgc jednoczesnie
konsekwencje, jakie moze ono spo-
wodowaé w przysztosci®’.

Nauczanie tg metodg rozpoczyna
sie od krétkiego wprowadzenia w temat
lekcji. Nastepnie w mozliwie ciekawy
sposob, ale bez zbednych szczegdtow
czy sugestii przedstawia sie konkretng
sytuacje. Etap ten powinien by¢ wzbo-
gacony srodkami dydaktycznymi takimi,
jak: plansze, schematy, zdjecia, na-
grania. Po przedstawieniu sytuacji, kate-

35 Por. R. Lis, Zagadnienia..., s. 46, Cz. Nosal, M. Obara, Wazniejsze zasady
nauczania problemowego, ,, Dydaktyka Szkoty Wyzszej” 9 (1976), s. 102-108.
36 Por. S. Karas, Dydaktyka oswiaty pozaszkolnej, Warszawa-Radom 1995,
s. 110-111; T. Pszczotowski, Umiejetnos¢ przekonywania i dyskusji, War-



cheta kieruje do uczniéw pytania, ktore
wymagajg od nich ustosunkowania sie do
rozpatrywanego przypadku. Celem tych
pytan jest pomoc uczniom w zrozumieniu
sytuacji i podjeciu wtasciwych decyzji.
Nastepnym etapem metody jest spre-
cyzowanie przez uczniéw odpowiedzi
na postawione zagadnienia. Moze
odbywac sie to indywidualnie lub w gru-
pach. Jest to jednak samodzielna praca
uczniow, podczas ktdérej muszg wnikngc
w gtab sytuacji i rozwazajgc argumenty
,za” i ,przeciw” poda¢ swojg decyzje
oraz argumenty uzasadniajgce jg. Po
takich ustaleniach nastepuje weryfikacja
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pogladéw na forum klasy — oméwienie
wynikéw pracy wraz z dyskusjg na temat
tego, czy podjeta decyzja jest wtasciwa
i jakie bedg jej konsekwencje. Na za-
konczenie nalezy podsumowaé catosc
katechezy (dokonuje tego katecheta), a
takze wyciggna¢ wnioski dla zycia (np.
poprzez zadanie pytania: czego nauczy-
ta nas ta konkretna sytuacja?)®.
Metoda sytuacyjna jest ciekawa i an-
gazujgca ucznidw, ale zarazem trudna w
przygotowaniu, bowiem wymaga dobre-
go przygotowania pracy przez katechete
oraz speftnienia pewnych warunkow. Po
pierwsze trzeba trafnie dobra¢ przyktad

Ks. Stanistaw Labendowicz

Metody pracy zespotowej w katechezie

Wspotczesne systemy dydaktyczne
stawiajg sobie za cel uksztattowanie
mtodego cztowieka jako osobe twérczg,
zaangazowang w proces przemiany
Swiata. Nastawienie jest na ,czlowieka
myslacego”, odpowiedzialnego za siebie
i innych, aktywnie uczestniczgcego w
zyciu spotecznym petnego inicjatywy
poszukujgcego ciggle nowych rozwigzan
dla rozwoju wspétczesnego zycia. Aktyw-
no$¢ mozna okresli¢ jako potencjalng
gotowos$¢ do dziatania, wyrazajaca sie
w réznych jego formach. Aktywnosé to
sposobnos$¢ do podejmowania inicja-
tywy, czynny udziat w czyms$. Mamy
tu do czynienia z zasadg aktywizacji w

procesie nauczania. Czynnemu wpro-
wadzaniu ucznidw w tajemnice wiary
doskonale stuzy praca w grupach, wy-
magajgca korzystania ze wszystkich
kanatéw komunikacyjnych (stuchanie,
mowienie, czytanie, pisanie). Uczenie
oparte na zasadach wspotpracy sprawia,
ze uczniowie rozwijajg swoje umiejet-
nosci komunikacji i formutowania mysli.
Rozmawianie w matych grupach na
temat wiary chrzescijanskiej aktywizuje
wszystkich uczestnikow, gdyz wspdlnie
dokonujg analizy otrzymanego zadania
i ustalajg metody rozwigzania problemu,
po czym przedstawiajg innym efekt pra-
cy swojej grupy i dokonujg samooceny
przeprowadzonej pracy.

szawa 1974; E. Osewska, Odmiany i techniki dyskusji dydaktycznej, w:
Aktywizacja w katechezie — Szansa czy zagrozenie?, red. R. Chatupniak,
J. Kostorz, W. Spyra, Opole 2002, s. 109-128.



